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บัทัคิดัย่อ
 การวจิัยัปฏิบิตักิารคิรั�งนี�มีเปา้หมายเพื�อ 1) ศึึกษาแนวทัางการจัดัการเรยีนร้�โดยใชั้�สถานการณ์์
เปน็ฐานทัี�สง่เสรมิการคิดิเชั้งิระบบ ของนกัเรยีนชั้ั�นมธัยมศึกึษาปทีีั� 3 เรื�อง ระบบนเิวศึ 2) ศึกึษาพฒันาการ
ด�านการคิิดเชิั้งระบบ เมื�อจััดการเรียนร้�โดยใชั้�สถานการณ์์เป็นฐาน ผ้�เข�าร่วมวิจััยมีจัำานวน 27 คิน  
เคิรื�องมือวิจััยประกอบด�วย แผนการจััดการเรียนร้� แบบบันทัึกสะทั�อนผล แบบสำารวจัการคิิดเชั้ิงระบบ  
ทัี�มีคิ่า IOC = 0.80-1.00 และใบบันทัึกการเรียนร้� ดำาเนินการวิจััยทัั�งหมด 3 วงจัรปฏิิบัติการ วิเคิราะห์
ข�อมล้โดยการวเิคิราะหเ์นื�อหาและการตรวจัสอบสามเส�า ผลการวจิัยัพบวา่ 1) แนวทัางการจัดัการเรยีนร้�
โดยใชั้�สถานการณ์เ์ปน็ฐานพบวา่ 1.1 คิวรเร�าคิวามสนใจัของนกัเรียนคิวรใชั้�เรื�องราวหรอืหัวข�อทัี�นกัเรียน
สนใจั 1.2  คิวรจััดกลุ่มให�ทัุกคินได�มีส่วนร่วม มีการอธิบายลักษณ์ะบทับาทัสมมติชั้ัดเจัน และให�ซื้ักซื้�อม
บทับาทัสมมตกิอ่นการแสดง 1.3 คิวรกระตุ�นการแสดงบทับาทัหน�าทัี�ของหวัหน�ากลุม่ในการนำาอภปิราย 
1.4 กระตุ�นให�นกัเรยีนทักุคินได�มส่ีวนรว่มในการแสดงคิวามคิดิเหน็หรอืคิวามเข�าใจัของตน 1.5 ประเมนิ
ผ้�เรยีนด�วยการใชั้�สถานการณ์ใ์หมท่ัี�ใกล�เคีิยงแตไ่มซ่ื้ำ�ากบัสถานการณ์ใ์นบทัเรยีนกอ่นหน�า 2) การพฒันา 
ด�านการคิิดเชั้ิงระบบพบว่า นักเรียนเกิดการพัฒนาการคิิดเชั้ิงระบบ 4 ทัักษะ โดยพัฒนาทัักษะ 
การนำาเสนอได�มากทีั�สดุ รองลงมาคิอื ทัักษะการลากเส�น ทักัษะการตั�งคิำาถาม และทักัษะการคิดิทับทัวน
ตามลำาดับ (ร�อยละ 63, 52, 44 และ 30)
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Abstract
 This action research aimed to: 1) describe and explain a situation-based learning  
approach to enhance the 9th grade students’ systems thinking about ecosystems, and 2) study 
their progression of systems thinking in the classroom. The participants were 27 students. The 
research instruments included lesson plans, reflective journals, systems thinking surveys with 
the IOC = 0.80 to 1.00, and student learning notes. The research was conducted over three 
cycles. The data were analyzed using content analysis and triangulation. The findings indicated 
that: 1) the situation-based learning approach should follow these guidelines.-1.1 The topics 
or stories that students are interested in should be used to pique their interest; 1.2 grouping 
should allow for participation by all, a clear explanation of roles, and rehearsal of roles prior to  
presentation; 1.3 stimulating the performance of the group leader’s roles and responsibilities 
in facilitating discussions should be actioned; 1.4 encouraging every student to participate in  
expressing their opinions and understanding during the discussion; 1.5 Evaluating students  
using novel situations that are similar but not identical to previous learning situations.  
2) Development in systems thinking; it was found that students developed four systems think-
ing skills; advocacy, causal loops, inquiry and reflective thinking, in that order. (Percentages of 
63, 52, 44, and 30).
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บัทันำา
 การคิิดเชิั้งระบบ (system thinking) มี
รากฐานคิวามเชั้ื�อมาจัากทัฤษฎีรีะบบ ทัี�เสนอโดย  
ศึาสตราจัารย์ด�านชีั้ววิทัยาชั้าวออสเตรีย นามว่า  
Karl Ludwig von Bertalanffy ในปี คิ.ศึ.1968 มี
แนวคิิดทีั�เน�นยำ�าการมองโลกแบบองค์ิรวม โดยเชั้ื�อ
วา่องค์ิประกอบของระบบมีปฏิสิมัพันธ์รว่มกัน ทัำาให�
เกิดสภาวะองคิ์รวมของระบบ ซื้ึ�งทัฤษฎีีระบบจัะ
เน�นการวเิคิราะหเ์ข�าไปถงึปฏิสิมัพนัธร์ะหวา่งองคิ์
ประกอบทัั�งหมดในระบบ ทัั�งปฏิิสัมพันธ์ระหว่าง
ระบบกบัระบบและปฏิสัิมพนัธร์ะบบกับสิ�งแวดล�อม
การคิิดเชั้ิงระบบจัึงเป็นการคิิดเพื�อทัำาคิวามเข�าใจั
องค์ิรวมทัั�งหมดของระบบ ศึึกษาคิวามเชั้ื�อมโยง
ระหว่างองคิ์ประกอบต่างๆ ในสิ�งแวดล�อมทัี�ระบบ
ดำารงอย้ ่เปน็การคิดิทัี�มลีำาดบัขั�นตอนและเปน็เหตุ
เป็นผล ส่งผลให�เข�าใจัองค์ิรวมของระบบทัั�งหมด  

มองเห็นรายละเอียดย่อยๆ และประเด็นปัญ่หา
ของเรื�องราวได�มอีย่างประสทิัธิภาพ ซื้ึ�งสอดคิล�อง
กับการให�นิยามการคิิดเชั้ิงระบบของ ประจัักษ์  
ปฏิิทััศึน์ (2562) ทัี�กล่าวไว�ว่า เป็นการคิิดเพื�อ
ทัำาคิวามเข�าใจัองคิ์รวมทัั�งหมด ด�วยการมองว่า
องคิป์ระกอบต่างๆ รว่มกนัสร�างคิวามเป็นองคิร์วม 
ทัั�งหมดของระบบขึ�น การคิิดเชิั้งระบบจึังถ้ก 
นำามาใชั้�ในการหาแนวทัางการแก�ปัญ่หาทีั�ซื้ับ
ซื้�อนทัี�จัะชั้่วยขยายขอบเขตการคิิดทัำาให�มองเห็น
ปัญ่หาและเลือกวิธกีารแก�ปัญ่หาทัี�ตา่งไปจัากเดมิ  
(Goodman, 2020) 

 การคิิดเป็นระบบนั�นจัะต�องอาศัึยทัักษะ
สำาคิญั่ ได�แก่ 1) ทักัษะการลากเส�น (causal loops) 
เป็นวิธีการลากเส�นเพื�อคิ�นหาคิวามเชั้ื�อมโยง 
ของสิ�งต่างๆ ทัี�เกิดขึ�น คิ�นหาเหตุและผลใน
การเกิดขึ�นขององค์ิประกอบต่างๆ ในระบบ  
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2) ทักัษะการตั�งคิำาถาม (inquiry) เปน็การตั�งคิำาถาม
เพื�อนำาไปส่้คิวามจัริงทัี�ต�องการคิ�นหา 3) ทัักษะ 
การคิดิทับทัวน (reflection) เปน็การคิิดไตรต่รองใน
เรื�องราวอย่างคิรุ่นคิิดพินิจัพิเคิราะห์เมื�อเผชั้ิญ่กับ
สถานการณ์์ จัะทัำาให�คิ�นพบคิวามเป็นเหตุเป็นผล  
และ 4) ทัักษะการนำาเสนอ (advocacy) เป็นการ
อธบิายคิวามคิิดให�ผ้�อื�นเข�าใจัได� ด�วยการวาดภาพ
และการเล่าเรื�อง (มกราพันธุ์ จั้ฑิะรสก, 2562)  
การคิิดเชิั้งระบบจัึงเป็นทัักษะทีั�จัำาเป็นสำาหรับ 
ผ้�เรียนในโลกปัจัจัุบัน ทีั�จัะต�องได�รับการพัฒนา  
เพื�อการดำารงชั้ีวิตในโลกทัี�มีคิวามซื้ับซื้�อน และ 
มกีารเปลี�ยนแปลงอยา่งตอ่เนื�อง (ฤทััยรตัน ์ชั้ดิมงคิล  
และสมยศึ ชั้ิดมงคิล, 2560) อีกทัั�งยังจัะช่ั้วยให� 
ผ้�เรียนได�ใชั้�คิวามคิิดอย่างมีวิจัารณ์ญ่าณ์ ใน 
การตัดสินใจั มีเหตุและผลในการคิ�นคิว�าเพื�อใชั้�
ประกอบการพิจัารณ์าหาแนวทัางการแก�ปัญ่หาอย่าง
มรีะบบแต่การพฒันาการคิดิเชิั้งระบบกย็งัไม่ประสบ
ผลสำาเรจ็ั ยงัพบวา่ผ้�เรียนไมส่ามารถคิิดเปน็ระบบ
ได�สอดคิล�องกับผลการประเมิน PISA ในปี 2006  
และ 2015 ทัี�มกีารประเมินสมรรถนะทัางวทิัยาศึาสตร์
เป็นหลัก พบว่า นักเรียนไทัยมีคิะแนนตำ�ากว่า 
คิ่าเฉีลี�ยทัี� OECD กำาหนด โดยเฉีพาะในปี 2015 
ทัี�มีคิะแนนลดลงจันเทัา่กับการประเมินรอบ PISA 
2006 (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทัยาศึาสตร์และ
เทัคิโนโลยี, 2559) โดยผลการประเมินในภาพ
รวมพบว่านกัเรยีนไทัยมคีิะแนนในด�านคิวามร้�ทัาง
วิทัยาศึาสตร์ส้ง ในขณ์ะทัี�คิะแนนด�านสมรรถนะ
ทัางวทิัยาศึาสตรต์ำ�าทีั�สุด (สถาบนัสง่เสรมิการสอน
วทิัยาศึาสตร์และเทัคิโนโลย,ี 2558) สะทั�อนให�เหน็
ว่านักเรียนไม่สามารถนำาคิวามร้�ทัางวิทัยาศึาสตร์
ไปใชั้�โดยการเชั้ื�อมโยงองค์ิประกอบของสมรรถนะ
ได� อีกทัั�งการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 
ชั้ั�นมัธยมศึึกษาปีทีั� 3 ในรายวิชั้าวิทัยาศึาสตร ์
พบว่านักเรียนไม่สามารถบอกสาเหตุของปัญ่หา  
และไม่สามารถคิิดหาแนวทัางการแก�ปัญ่หาทีั� 
เกิดขึ�นขณ์ะทัำากิจักรรมในชั้ั�นเรียนได� นอกจัากนี� 

ยังเกิดจัากการจััดการเรียนการสอนของคิร้
ส่วนใหญ่่ทีั�เน�นการบรรยาย และเน�นการจัดจัำา
เนื�อหามากกว่าฝึึกฝึนให�นักเรียนมีทัักษะการคิิด 
เชั้ิงระบบ

 ระบบนิเวศึ (ecosystem) เป็นหนึ�งใน
เนื�อหาวิชั้าทีั�ถ้กบรรจุัในรายวิชั้าวิทัยาศึาสตร์  
ซื้ึ�งเป็นการศึึกษาคิวามสัมพันธ์ระหว่างสิ�งมีชั้ีวิต  
ต่างๆ กับสิ�งแวดล�อมทัี�สิ�งมีชั้ีวิตดำารงอย้่ ซื้ึ�งใน
ปัจัจุับันการเพิ�มขึ�นของประชั้ากรมนุษย์ ทัำาให�
มีการใชั้�ทัรัพยากรธรรมชั้าติเพิ�มมากขึ�น ส่งผล
ให�ระบบนิเวศึอย้่ในสภาวะไม่สมดุล การเรียนร้� 
เรื�อง ระบบนิเวศึ จัึงมีคิวามสำาคิัญ่ทีั�จัะทัำาให� 
ผ้�เรียนตระหนักได�ว่าการใชั้�ทัรัพยากรธรรมชั้าติ
นั�นจัะต�องคิำานึงถึงปัญ่หาทัางระบบนิเวศึด�วย  
ซื้ึ�ง พระคิร้สันติบุญ่ญ่าทัร กตปุญฺฺโญ่ (2565)  
กล่าวไว�ว่า การพัฒนาทัางด�านวัตถุและ 
อุตสาหกรรม ได�ทัำาให�เกิดมลพิษทัางสิ�งแวดล�อม
อย่างรุนแรง ก่อให�เกิดสารกัมมันตภาพรังสีเข�าส้่
สิ�งแวดล�อม ทัำาให�เกดิการส้ญ่เสยีทัรพัยากรป่าและ
สตัวป์า่และสัตวป์า่ ทัำาให�คิวามสมดุลทัางระบบนิเวศึ
เสื�อมโทัรมลง โดยระบบนเิวศึจัะมคีิวามสมัพนัธก์นั
ทัั�งระบบ แต่ละองคิ์ประกอบมีคิวามสัมพันธ์เชั้ื�อม
โยงกัน การจัะศึึกษาเกี�ยวกับระบบนิเวศึจัึงต�อง
อาศึัยการคิิดเชิั้งระบบ เพื�อให�มองเห็นองคิ์รวม 
และสามารถมองเหน็ปฏิสิมัพนัธภ์ายในระบบนเิวศึ
ได� ตลอดจันเข�าใจัคิวามสมัพนัธใ์นเชั้งิเหตแุละผล
ทัี�ส่งผลกระทับต่อกัน ซื้ึ�งจัะช่ั้วยให�เข�าใจัปัญ่หาและ
โคิรงสร�างของปัญ่หาอย่างลึกซื้ึ�ง

 การจััดการเรียนร้�โดยใชั้�สถานการณ์ ์
เป็นฐาน (situation based learning) เป็นการ
จัำาลองสถานการณ์์ขึ�นมาให�ใกล�เคีิยงกับคิวาม
เป็นจัริง โดยขั�นตอนการจััดการเรียนร้�สังเคิราะห์ 
มาจัากขั�นตอนของ ชั้ัยวัฒน์ สุทัธิรัตน์ (2559)  
ได�เป็น 5 ขั�นตอน ได�แก่ 1) ขั�นนำาเข�าส่้ 
สถานการณ์์ 2) ขั�นดำาเนินสถานการณ์์ 3) ขั�น



การจัดการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เป็นฐานที่ส่งเสริมการคิดเชิงระบบ 
เรื่อง ระบบนิเวศ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3

388 จารุภา นวลเพ็ง, สิรินภา กิจเกื้อกูล

อธิบายสถานการณ์์ 4) ขั�นวิเคิราะห์สถานการณ์ ์ 
5) ขั�นสรุปและประเมินสถานการณ์์ ซื้ึ�งการสอน
โดยใชั้�สถานการณ์์จัำาลองสามารถชั้่วยให�ผ้�เรียน
จัะได�เรียนร้�จัากประเด็นปัญ่หาในสถานการณ์์  
และชั้่วยให�ผ้�เรียนได�เรียนร้�สภาพคิวามเป็นจัริง
และเกิดคิวามเข�าใจัในสถานการณ์์หรือเรื�องทีั�มี
ตัวแปรจัำานวนมากทัี�มีคิวามสัมพันธ์กันอย่าง 
ซื้ับซื้�อน (ทัิศึนา แขมมณ์ี, 2561 หน�า 370) อีกทัั�ง
การจััดกิจักรรมการเรียนร้�โดยใชั้�สถานการณ์์เป็น
ฐานยังจัะช่ั้วยให�ผ้�เรียนเกิดคิวามกระตือรือร�น และ
คิวามสนใจั เนื�องจัากผ้�เรยีนได�ลงมอืปฏิบิตัจิัรงิใน
สถานการณ์์จัริง ได�ฝึึกทัำาในสภาพแวดล�อมจัริง

 จัากทัี�กล่าวมาข�างต�น ทัำาให�ผ้�วิจััย
สนใจัทัี�จัะศึึกษาลักษณ์ะการจััดการเรียนร้�โดยใชั้�
สถานการณ์เ์ปน็ฐาน เพื�อส่งเสรมิการคิิดเชั้งิระบบ  
เรื�อง ระบบนิเวศึ ของนักเรียนชัั้�นมัธยมศึึกษา 
ปีทัี� 3 

วตัถุปุระสงคิ์
 1. เพื�อศึึกษาแนวทัางการจััดการเรียนร้� 
โดยใชั้�สถานการณ์เ์ป็นฐานทีั�สง่เสริมการคิิดเชิั้งระบบ 
เรื�อง ระบบนเิวศึ ของนกัเรยีนชั้ั�นมธัยมศึกึษาปทีีั� 3 

 2. เพื�อศึึกษาพัฒนาการด�านการคิิดเชิั้ง
ระบบ เรื�อง ระบบนิเวศึ ของนักเรียนชัั้�นมธัยมศึกึษา
ปทีัี� 3 เมื�อจัดัการเรียนร้�โดยใชั้�สถานการณ์เ์ป็นฐาน

วิธีการศึึกษา
 งานวิจััยนี�ผ้�วิจััยได�เลือกใชั้�ขั�นตอนการ
ทัำาวิจััยปฏิิบัติการในชั้ั�นเรียนเชั้ิงคิุณ์ภาพของ  
สิรินภา กิจัเกื�อก้ล, 2557, หน�า 149-152) โดย
มีขั�นตอนในการดำาเนินการ ดังนี� 1) ขั�นวางแผน  
(plan) 2) ขั�นปฏิิบัติการ (act) 3) ขั�นสังเกต  
(observe) และ 4) ขั�นสะทั�อนผล (reflect) ซื้ึ�ง 
ผ้�วิจััยได�ดำาเนินงานทัั�งหมดเป็น 3 วงจัร 
ปฏิิบัติการ 

เรยีนรูจ้ากประเดน็ปัญหาในสถานการณ์ และช่วย
ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้สภาพความเป็นจริงและเกิด
ความเขา้ใจในสถานการณ์หรือเรื่องที่มีตัวแปร
จ านวนมากที่มีความสัมพันธ์กันอย่างซับซ้อน 
(ทศินา แขมมณี, 2561 หน้า 370) อีกทัง้การจดั
กจิกรรมการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานการณ์เป็นฐานยงั
จะช่วยใหผู้เ้รยีนเกดิความกระตอืรอืรน้ และความ
สนใจ เน่ืองจากผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงใน
สถานการณ์จรงิ ไดฝึ้กท าในสภาพแวดลอ้มจรงิ 
 จากทีก่ล่าวมาขา้งต้น ท าใหผู้ว้จิยัสนใจ
ที่จะศึกษาลักษณะการจัดการเรียนรู้โดยใช้
สถานการณ์เป็นฐาน เพื่อส่งเสรมิการคดิเชงิระบบ 
เรื่อง ระบบนิเวศ ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา     
ปีที ่3  
 
วตัถปุระสงค ์
 1. เพื่อศกึษาแนวทางการจดัการเรยีนรู้
โดยใช้สถานการณ์เป็นฐานที่ส่งเสรมิการคดิเชิง 
 

ระบบ เ รื่ อ ง  ร ะบบนิ เ วศ  ของนัก เ รียนชั ้น
มธัยมศกึษาปีที ่3  

2. เพื่อศกึษาพฒันาการดา้นการคดิเชงิ
ร ะบบ เ รื่ อ ง  ร ะบบนิ เ วศ  ของนัก เ รียนชั ้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 เมื่อจัดการเรียนรู้โดยใช้
สถานการณ์เป็นฐาน 
 
วิธีการศึกษา 

งานวจิยันี้ผู้วจิยัได้เลอืกใช้ข ัน้ตอนการ
ท าวจิยัปฏบิตักิารในชัน้เรยีนเชงิคุณภาพของ สริิ
นภา กิจเกื้อกูล , 2557, หน้า 149-152) โดยมี
ขัน้ตอนในการด าเนินการ ดังน้ี 1) ขัน้วางแผน 
(plan) 2) ขั ้นปฏิบัติก า ร  ( act) 3) ขั ้นสัง เ กต 
(observe) และ   4) ขัน้สะท้อนผล (reflect) ซึ่ง
ผูว้จิยัไดด้ าเนินงานทัง้หมดเป็น 3 วงจรปฏบิตักิาร  
 
 

รปูท่ี 1 การเกบ็รวบรวมขอ้มลูในแต่ละวงจรปฏบิตักิาร 
 

1. ผู้เข้าร่วมวิจยั ได้แก่  นักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนแห่งหนึ่งในจงัหวดั
นครสวรรค์ และได้มาจากการเลอืกแบบเจาะจง 
(Purposive sampling) จ า น วน  1  ห้ อ ง เ รี ยน 
ทัง้หมด 27 คน โดยเป็นนักเรียนระดับชัน้
มธัยมศกึษาตอนต้น แผนการเรยีนวทิยาศาสตร์
และคณิตศาสตร ์

2. เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 
2.1 แผนการจัดการ เ รียนรู้ โ ดย ใช้

สถานการณ์เป็นฐานทีส่่งเสรมิความสามารถด้าน 
 

การคดิเชงิระบบ เรื่อง ระบบนิเวศ ของนักเรยีน 
ชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 จ านวน 3 แผน เป็นเวลา 12
ชัว่โมง ดงันี้ 
 2.1.1 แผนที่ 1 เรื่อง องค์ประกอบของ
สิ่งมีชีวิตในระบบนิเวศ จ านวน 4 ชัว่โมง ใช้ใน
วงจรปฏบิตักิารที ่1 
 2.1.2 แผนที่ 2 เรื่อง ความสมัพนัธ์ของ
สิ่งมีชีวิตในระบบนิเวศ จ านวน 4 ชัว่โมง ใช้ใน
วงจรปฏบิตักิารที ่2 
 2.1.3 แผนที่ 3 เรื่อง ความหลากหลาย
ของชนิดสิ่งมีชีวิต จ านวน 4 ชัว่โมง ใช้ในวงจร
ปฏบิตักิารที ่3 

ภาพทีั� 1 การเก็บรวบรวมข�อม้ลในแต่ละวงจัรปฏิิบัติการ

 1. ผ้�เข�าร่วมวิจััย ได�แก่ นักเรียนชัั้�น
มัธยมศึึกษาปีทัี� 3 โรงเรียนแห่งหนึ�งในจัังหวัด
นคิรสวรรคิ์ และได�มาจัากการเลือกแบบเจัาะจัง  
(purposive sampling) จัำานวน 1 ห�องเรียน  
ทัั�งหมด 27 คิน โดยเป็นนักเรียนระดับชั้ั�น
มธัยมศึึกษาตอนต�น แผนการเรยีนวทิัยาศึาสตรแ์ละ 
คิณ์ิตศึาสตร์

 2. เคิรื�องมือทีั�ใชั้�ในการวิจัยั
 2.1 แผนการจััดการเรียนร้�โดยใชั้�
สถานการณ์์เป็นฐานทัี�ส่งเสริมคิวามสามารถด�าน
การคิิดเชิั้งระบบ เรื�อง ระบบนิเวศึ ของนักเรียน 
ชั้ั�นมัธยมศึึกษาปีทัี� 3 จัำานวน 3 แผน เป็นเวลา  
12 ชั้ั�วโมง ดังนี�
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  2.1.1 แ ผนทัี� 1 เรื�อง องคิ์ประกอบ
ของสิ�งมีชั้ีวิตในระบบนิเวศึ จัำานวน 4 ชั้ั�วโมง  
ใชั้�ในวงจัรปฏิิบัติการทัี� 1

  2.1.2 แผนทัี� 2 เรื�อง คิวามสัมพันธ์
ของสิ�งมีชั้ีวิตในระบบนิเวศึ จัำานวน 4 ชั้ั�วโมง  
ใชั้�ในวงจัรปฏิิบัติการทัี� 2

  2.1.3 แผนทีั� 3 เรื�อง คิวาม 
หลากหลายของชั้นิดสิ�งมีชั้ีวิต จัำานวน 4 ชั้ั�วโมง 
ใชั้�ในวงจัรปฏิิบัติการทัี� 3

 2.2 แบบบันทึักสะทั�อนผลการจััด 
การเรียนร้�โดยใชั้�สถานการณ์์เป็นฐาน ซื้ึ�งม ี
คิร้ประจัำาการทัี�มีประสบการณ์์ทัางการสอน 5 ปี  
ขึ�นไป ในการสะทั�อนผลการจััดการเรียนร้� 

 2.3 แบบสำารวจัการคิิดเชิั้งระบบ เป็น
แบบอัตนัย โดยมีเนื�อหาเป็นสถานการณ์์จัำานวน  
2 เรื�อง แต่ละเรื�องประกอบด�วยคิำาถาม 4 ข�อ  
รวมทัั�งหมด 8 ข�อ ซื้ึ�งผ่านการทัดสอบ 
คิวามเทัี�ยงตรงเชั้ิงเนื�อหา จัากผ้�เชั้ี�ยวชั้าญ่ 3 ทั่าน  
พบว่ามีคิ่า IOC อย้่ระหว่าง 0.80-1.00 

 2.4 ใบบันทัึกการเรียนร้� เป็นใบงานราย
บุคิคิล ซื้ึ�งเปน็การบนัทักึสิ�งทัี�นกัเรยีนได�ปฏิิบัตใิน
ระหวา่งการจัดัการเรยีนร้� โดยจัะมกีารปรบัเปลี�ยน
ขอบเขตในการบนัทักึไปตามเนื�อหาในแตล่ะวงจัร
ปฏิิบัติการ 

 3. การเกบ็ัและวิเคิราะหข์�อมล้ 
 ผ้�วิจััยดำาเนินการเก็บรวบรวมข�อม้ล
ตั�งแต่วันทัี� 26 มกราคิม ถึง 2 มีนาคิม 2566 และ
ทัำาการวเิคิราะหข์�อมล้ โดยใชั้�การวเิคิราะหเ์นื�อหา  
(content analysis) ดังนี�

 3.1 เมื�อทัำาการเก็บข�อม้ลแล�ว ผ้�วิจััยอ่าน
ข�อม้ลทัั�งหมดจัากเคิรื�องมือวิจััย

 3.2 รวบรวมข�อม้ลทัี�สามารถนำามา
ตอบคิำาถามวิจััยในแต่ละวงจัรปฏิิบัติการ ได�แก่  

1) การจััดการเรียนร้�โดยใชั้�สถานการณ์์เป็นฐาน 
คิวรมแีนวทัางอยา่งไร 2) การเรยีนร้�โดยใชั้�สถานการณ์์
เปน็ฐานสามารถพัฒนาการคิดิเชิั้งระบบได�หรอืไม่  
อย่างไร จัากนั�นจััดให�เป็นหมวดหม้่เดียวกัน 
เพื�อให�ง่ายต่อการวิเคิราะห์และอภิปรายผล

 3.3 ผ้�วิจััยใชั้�เคิรื�องมือทีั�หลากหลาย 
เพื�อคิวามน่าเชั้ื�อถือ ได�แก่ แบบบันทัึกสะทั�อนผล  
แบบสำารวจัการคิิดเชั้งิระบบ และใบบนัทักึการเรยีนร้�  
มีการตรวจัสอบข�อม้ลเชั้ิงคิุณ์ภาพด�วยวิธีสามเส�า  
(triangulation) แบบ Resource triangulation  
โดยใชั้�แบบบันทัึกสะทั�อนผลของผ้�วิจััยและ 
คิร้ประจัำาการ ซื้ึ�งจัะนำาข�อม้ลมาวิเคิราะห์ ตีคิวาม
ข�อม้ล ซื้ึ�งเป็นการตรวจัสอบโดยผ้�วิจััยร่วมกับ
คิร้ประจัำาการเพื�อพิจัารณ์าคิวามสอดคิล�องของ 
การวจิัารณ์ผ์ลทัี�เกดิขึ�น วา่ในแตล่ะขั�นของการจัดัการ
เรยีนร้�เกดิปญั่หาอะไรบ�าง มขี�อด-ีข�อเสยี และคิวร
มีการปรับปรุงแต่ละขั�นการจััดการเรียนร้�อย่างไร  
และใชั้�วิธี Method triangulation โดยใชั้�แบบ
สำารวจัการคิิดเชั้ิงระบบ และใบบันทัึกการเรียนร้�  
ซื้ึ�งจัะนำาข�อม้ลมาวิเคิราะห์ โดยตีคิวามข�อม้ลว่า  
นักเรียนมีการพัฒนาคิวามสามารถด�านการคิิด 
เชั้ิงระบบอย่างไร

 ซื้ึ�งข�อม้ลได�จัากการตรวจัคิำาตอบจัาก 
ใบบันทึักการเรียนร้�และแบบสำารวจัการคิิด 
เชั้ิงระบบ แล�ววิเคิราะห์เนื�อหา จัากนั�นทัำาการจััด
กลุม่คิำาตอบของนกัเรยีน นำามาจัดัระเบยีบในทัักษะ
ของการคิิดเชิั้งระบบ 4 ทัักษะ ได�แก่ 1. ทัักษะ 
การลากเส�น (Causal loops, CL) 2. ทัักษะ 
การตั�งคิำาถาม (Inquiry, IN) 3. ทัักษะการคิิดทับทัวน 
(Reflection, RE) 4. ทัักษะการนำาเสนอ  
(Advocacy, AD) จัากนั�นกำาหนดรหัสของเนื�อหา
เพื�อจััดหมวดหม้่ ให�คิวามหมาย และแจักแจัง 
รายละเอยีดของเนื�อหาแตล่ะประเภทัทัี�สร�างเกณ์ฑิ์
ขึ�น ทัั�ง 4 ทัักษะ ดังตารางทัี� 1



การจัดการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เป็นฐานที่ส่งเสริมการคิดเชิงระบบ 
เรื่อง ระบบนิเวศ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3
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 แล�วทัำาการวิเคิราะห์ทัักษะการคิิด 
เชั้ิงระบบของนักเรียนในภาพรวม โดยแยกข�อม้ล 
ให�ตรงกับรหัสของเนื�อหาทัี�กำาหนดขึ�น นำาข�อม้ล
จัากการวิเคิราะห์มาแจักแจังคิวามถี� โดยหาค่ิา
ร�อยละของทัั�ง 4 ทัักษะ

ผลการศึึกษา
 จัากการวิเคิราะห์ข�อม้ล สามารถสรุปได�
ดังนี�

 1. ผลการจััดการเรียนร้�โดยใชั้� 
สถุานการณ์์เป็นฐานทีั� ส่งเสริมการคิิด 
เชิั้งระบับั มีขั�นตอนดังนี�

 1. ขั�นนำาเข�าส้่สถานการณ์์

 วงจัรปฏิิบัติการทีั� 1 ผ้�วิจััยกระตุ�น 
คิวามสนใจัของนักเรียนด�วยการเปิดภาพระบบ
นิเวศึแนวปะการัง และนำาเข�าส้่สถานการณ์ ์
ด�วยวิดีโอข่าวนำ�าทั่วมในนคิรสวรรคิ์ จัากนั�น 
ใชั้�คิำาถามกับนักเรียน พบว่านักเรียนบางคิน 
มีคิวามสนใจั และสามารถตอบคิำาถามได�

 วงจัรปฏิิบัติการทีั� 2 ในขั�นนี�ผ้�วิจััยเปิด
วิดีโอเรื�อง บทับาทัของสิ�งมีชั้ีวิตในระบบนิเวศึ  
พบได�ว่านักเรียนอาจัจัะยังไม่คิ่อยเข�าใจัหลังจัาก
ได�ด้วดิโีอนำาเข�าส้เ่นื�อหา ผ้�วจิัยัจึังต�องมกีารอธิบาย
เพิ�มเติม และให�นักเรียนสามารถเปิดด้เนื�อหาจัาก

ในหนังสือเรียนได� ส่วนการนำาเข�าส่้สถานการณ์์
จัำาลองทัี�นักเรียนจัะต�องทัำากิจักรรมโดยเปิดวิดีโอ
ละคิรเรื�อง มนต์รักหนองผักกะแยง (ตอนปล้ก 
แตงกวา) พบว่านักเรียนมีคิวามสนใจัและ 
สนุกสนาน เนื�องจัากเป็นเรื�องทีั�นักเรียนนั�นร้�จััก
และชั้ื�นชั้อบอย้่แล�ว จังึทัำาให�นกัเรยีนมคีิวามสนใจั
ในการทัำากิจักรรมมากขึ�น

 วงจัรปฏิบิตักิารทัี� 3 ในขั�นนี�ผ้�วจิัยักระตุ�น
คิวามสนใจัด�วยการเปิดภาพ ผีเสื�อในอุทัยาน 
แกง่กระจัาน และมกีารใชั้�คิำาถาม ซื้ึ�งพบวา่นกัเรยีน
มีคิวามสนใจัและตั�งใจัศึึกษาเกี�ยวกับผีเสื�อใน
อุทัยานแก่งกระจัาน แต่มีบางคิำาถามทัี�นักเรียน 
ยังไม่คิ่อยเข�าใจั ผ้�วิจััยจัึงได�มีการอธิบายเพิ�มเติม  
และเมื�อนำาเสนอสถานการณ์์โดยเปิดวิดีโอละคิร 
เรื�อง ร�อยป่า พบว่านักเรียนมีคิวามสนใจั เนื�องจัาก
เป็นละคิรทัี�นักเรียนได�เคิยด้มาก่อน

 2. ขั�นดำาเนินสถานการณ์์ 

 วงจัรปฏิิบัติการทัี� 1 เป็นขั�นทัี�นักเรียน
แสดงสมบาทัสมมติในสถานการณ์์จัำาลอง 
นำ�าทั่วมในนคิรสวรรคิ์ พบว่านักเรียนสามารถ 
คิาดเดาเหตกุารณ์ข์องสถานการณ์จ์ัำาลองทัี�ได�จัาก
การด้วิดีโอ จัึงทัำาให�นักเรียนไม่ได�มีคิวามสนใจั 
เทัา่ทัี�คิวร อกีทัั�งนกัเรยีนทัี�ได�รบัมอบหมายให�แสดง
บทับาทัสมมตินั�นก็ไม่ได�มีการทัำาคิวามเข�าใจักับ

ตารางทีั� 1 ตัวอย่างแสดงรหัสร้ปแบบการวิเคิราะห์พฤติกรรมทัักษะการคิิดเชั้ิงระบบ

การคิิดเชิั้งระบับั รหสั (code) คิวามหมาย ตวัอย่างพฤติกรรม

ทัักษะการตั�งคิำาถาม (IN)

IN1 นักเรียนตั�งคิำาถามได�สอดคิล�องกับประเด็น
สำาคิัญ่ของสถานการณ์์ทัี�ต�องการหาคิำาตอบ

สาเหตุทัี�กล�วยตายเกิดจัากอะไร

IN2 นักเรียนตั�งคิำาถามได� แต่ยังไม่สอดคิล�องกับ
ประเดน็สำาคิญั่ของสถานการณ์ที์ั�ต�องการหาคิำา
ตอบ

ทัำาไมกล�วยจัึงมีล้กอย้่

IN3 ไม่ได�มีลักษณ์ะของการตั�งคิำาถาม เป็นเพียง
การบอกเล่าเทั่านั�น

การใชั้�ยาฆั่าแมลงในทัางทัี�ผิด
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บทับาทั และไม่มีการฝึึกซื้�อมก่อนแสดงส่งผลให�
กิจักรรมไม่ลื�นไหล มีการพ้ดติดขัด และนำ�าเสียง
เบาด้ไม่มั�นใจั ส่วนนักเรียนทัี�คิอยสังเกตการณ์์ 
ก็ไม่มีคิวามตั�งใจัเทั่าทัี�คิวร ยังคิงมีการพ้ดคุิยกัน
ในเรื�องอื�น และเล่นโทัรศึัพทั์มือถือ

 วงจัรปฏิิบัติการทัี� 2 พบว่านักเรียนมี
คิวามกระตอืรอืร�นในการทัำากจิักรรม โดยนกัเรยีน
มีการซัื้กซื้�อมบทับาทัร่วมกันก่อนเริ�มการแสดง 
บทับาทัสมมติ ทัำาให�นักเรียนมีคิวามมั�นใจัใน 

การแสดงบทับาทัสมมตใินกจิักรรม และนกัเรยีนทีั�
สงัเกตการณ์บ์างคินมคีิวามตั�งใจัในการด้เพื�อนแสดง 

 วงจัรปฏิิบัติการทีั� 3 พบว่านักเรียน
สามารถแสดงบทับาทัสมมติได� เนื�องจัากมี 
การซื้ักซื้�อมมาก่อนแล�ว ทัำาให�แต่ละคินเข�าใจั
บทับาทัของตนเองเป็นอย่างดี และเข�าแสดงตาม
ฉีากได�ถ้กต�อง ดังในภาพทัี� 2 และส่วนนักเรียนทัี�
สังเกตการณ์์บางคินก็มีคิวามตั�งใจัในการด้เพื�อน
แสดงและมีการจัดบันทัึกเหตุการณ์์ไว� 

เท่าที่ควร อีกทัง้นักเรียนที่ได้รับมอบหมายให้
แสดงบทบาทสมมตินัน้ก็ไม่ได้มีการท าความ
เขา้ใจกบับทบาท และไม่มกีารฝึกซ้อมก่อนแสดง
ส่งผลให้กิจกรรมไม่ลื่นไหล มกีารพูดติดขดั และ
น ้ า เสียงเบาดูไม่มัน่ ใจ ส่วนนักเรียนที่คอย
สงัเกตการณ์ก็ไม่มคีวามตัง้ใจเท่าที่ควร ยงัคงมี
การพดูคุยกนัในเรื่องอื่น และเล่นโทรศพัทม์อืถอื 

วงจรปฏิบติัการท่ี 2 พบว่านักเรียนมี
ความกระตอืรอืรน้ในการท ากจิกรรม โดยนักเรยีน 
มีการซักซ้อมบทบาทร่วมกนัก่อนเริ่มการแสดง 
บทบาทสมมติ ท าใหน้ักเรยีนมคีวามมัน่ใจในการ
แสดงบทบาทสมมติในกิจกรรม และนักเรียนที่

สงัเกตการณ์บางคนมีความตัง้ใจในการดูเพื่อน
แสดง  

วงจรปฏิบติัการท่ี 3 พบว่านักเรียน
สามารถแสดงบทบาทสมมติได้ เนื่องจากมีการ
ซกัซ้อมมาก่อนแล้ว ท าใหแ้ต่ละคนเขา้ใจบทบาท
ของตนเองเป็นอย่างด ีและเขา้แสดงตามฉากได้
ถู กต้ อ ง  ดัง ใ นรูปที่  2 และ ส่ วน นัก เ รียนที่
สงัเกตการณ์บางคนกม็คีวามตัง้ใจในการดูเพื่อน
แสดงและมกีารจดบนัทกึเหตุการณ์ไว ้ 

 
 
 
 

 
รปูท่ี 2 การแสดงบทบาทสมมตใินสถานการณ์เป็นฐาน 

 
 3. ขัน้อธิบายสถานการณ์ 

วงจรปฏิบัติการท่ี 1 ขัน้นี้นักเรียน
อภิปรายเกี่ยวกับข้อมูลที่แต่ละคนได้จากการ
สังเกตสถานการณ์จ าลอง พบว่าแต่ละกลุ่มใช้ 
 

 
เวลาในการอภิปรายกนัน้อยกว่าที่ผู้วจิยัก าหนด
ไว้ และบางกลุ่มก็ไม่มีการอภิปรายกัน ซึ่งจะมี
เพีย ง นัก เ รียนคนใดคนหนึ่ ง ที่ ค อยพูดถึ ง
เหตุการณ์ส าคญัในสถานการณ์เท่านัน้  

 

 
รปูท่ี 3 ใบบนัทกึการเรยีนรูข้องนักเรยีน 

 
วงจรปฏิบติัการท่ี 2 พบว่านักเรยีนแต่

ละกลุ่มมีความตัง้ใจในการอภิปรายในกลุ่มมาก
ขึ้น  ซึ่ งนักเรียนแต่ละกลุ่มก็มีการพูดคุยกัน
ประมาณ 10 นาที โดยที่ผู้วิจ ัยได้มอบหมาย

เท่าที่ควร อีกทัง้นักเรียนที่ได้รับมอบหมายให้
แสดงบทบาทสมมตินัน้ก็ไม่ได้มีการท าความ
เขา้ใจกบับทบาท และไม่มกีารฝึกซ้อมก่อนแสดง
ส่งผลให้กิจกรรมไม่ลื่นไหล มกีารพูดติดขดั และ
น ้ า เสียงเบาดูไม่มัน่ ใจ ส่วนนักเรียนที่คอย
สงัเกตการณ์ก็ไม่มคีวามตัง้ใจเท่าที่ควร ยงัคงมี
การพดูคุยกนัในเรื่องอื่น และเล่นโทรศพัทม์อืถอื 

วงจรปฏิบติัการท่ี 2 พบว่านักเรียนมี
ความกระตอืรอืรน้ในการท ากจิกรรม โดยนักเรยีน 
มีการซักซ้อมบทบาทร่วมกนัก่อนเริ่มการแสดง 
บทบาทสมมติ ท าใหน้ักเรยีนมคีวามมัน่ใจในการ
แสดงบทบาทสมมติในกิจกรรม และนักเรียนที่

สงัเกตการณ์บางคนมีความตัง้ใจในการดูเพื่อน
แสดง  

วงจรปฏิบติัการท่ี 3 พบว่านักเรียน
สามารถแสดงบทบาทสมมติได้ เน่ืองจากมีการ
ซกัซ้อมมาก่อนแล้ว ท าใหแ้ต่ละคนเขา้ใจบทบาท
ของตนเองเป็นอย่างด ีและเขา้แสดงตามฉากได้
ถู กต้ อ ง  ดัง ใ นรูปที่  2 และ ส่ วน นัก เ รียนที่
สงัเกตการณ์บางคนกม็คีวามตัง้ใจในการดูเพื่อน
แสดงและมกีารจดบนัทกึเหตุการณ์ไว ้ 

 
 
 
 

 
รปูท่ี 2 การแสดงบทบาทสมมตใินสถานการณ์เป็นฐาน 

 
 3. ขัน้อธิบายสถานการณ์ 

วงจรปฏิบัติการท่ี 1 ขัน้นี้นักเรียน
อภิปรายเกี่ยวกับข้อมูลที่แต่ละคนได้จากการ
สังเกตสถานการณ์จ าลอง พบว่าแต่ละกลุ่มใช้ 
 

 
เวลาในการอภิปรายกนัน้อยกว่าที่ผู้วจิยัก าหนด
ไว้ และบางกลุ่มก็ไม่มีการอภิปรายกัน ซึ่งจะมี
เพีย ง นัก เ รียนคนใดคนห น่ึ งที่ ค อยพูดถึ ง
เหตุการณ์ส าคญัในสถานการณ์เท่านัน้  

 

 
รปูท่ี 3 ใบบนัทกึการเรยีนรูข้องนักเรยีน 

 
วงจรปฏิบติัการท่ี 2 พบว่านักเรยีนแต่

ละกลุ่มมีความตัง้ใจในการอภิปรายในกลุ่มมาก
ขึ้น  ซึ่ งนักเรียนแต่ละกลุ่มก็มีการพูดคุยกัน
ประมาณ 10 นาที โดยที่ผู้วิจ ัยได้มอบหมาย

ภาพทีั� 2 การแสดงบทับาทัสมมติในสถานการณ์์เป็นฐาน

 3. ขั�นอธิบายสถานการณ์์

 วงจัรปฏิบัิตกิารทัี� 1 ขั�นนี�นกัเรียนอภิปราย
เกี�ยวกับข�อม้ลทีั�แต่ละคินได�จัากการสังเกต 
สถานการณ์์จัำาลอง พบว่าแต่ละกลุ่มใชั้� 

เวลาในการอภิปรายกันน�อยกว่าทีั�ผ้� วิจััย 
กำาหนดไว� และบางกลุ่มก็ไม่มีการอภิปรายกัน  
ซื้ึ�งจัะมีเพียงนักเรียนคินใดคินหนึ�งทัี�คิอยพ้ดถึง
เหตุการณ์์สำาคิัญ่ในสถานการณ์์เทั่านั�น 

ภาพทีั� 3 ใบบันทัึกการเรียนร้�ของนักเรียน



การจัดการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เป็นฐานที่ส่งเสริมการคิดเชิงระบบ 
เรื่อง ระบบนิเวศ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3
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 วงจัรปฏิบิัติการทัี� 2 พบวา่นักเรียนแตล่ะ
กลุ่มมีคิวามตั�งใจัในการอภิปรายในกลุ่มมากขึ�น  
ซื้ึ�งนักเรียนแต่ละกลุ่มก็มีการพ้ดคุิยกันประมาณ์  
10 นาทัี โดยทีั�ผ้�วิจััยได�มอบหมายประเด็นใน 
การพ้ดคิุยเพื�อหาสรุปกันภายในกลุ่ม ซื้ึ�งนักเรียน 
ก็มีอภิปรายกันตามประเด็นนั�น ทัำาให�ชั้่วงเวลา
ในการพ้ดคิุยกันภายในกลุ่มไม่เสร็จัเร็วจันเกินไป 
เนื�องจัากมีหัวข�อในการอภิปรายชั้ัดเจัน

 วงจัรปฏิบิตักิารทัี� 3 ในขั�นนี�ผ้�วจิัยัให�เวลา
ในการอภปิรายเพื�อทับทัวนเหตกุารณ์ใ์นสถานการณ์์
จัำาลอง 20 นาทั ีซื้ึ�งได�ปรบัเปลี�ยนจัากวงจัรปฏิบิติัการ 
ทัี�แล�ว ซื้ึ�งพบว่านักเรียนใชั้�เวลาในการอภิปราย
เพยีง 10 นาทีั และพบว่านักเรียนสามารถอภิปราย
รว่มกนัภายในกลุม่เกี�ยวกบัเหตกุารณ์ท์ัี�เกดิขึ�นใน
สถานการณ์์จัำาลองได�อย่างกระตือรือร�น

 4. ขั�นวิเคิราะห์สถานการณ์์

 วงจัรปฏิิบัติการทัี� 1 ในขั�นนี�นักเรียนร่วม
กนัอภปิรายทัั�งห�องเรยีน โดยให�นกัเรยีนแตล่ะกลุม่
ได�นำาเสนอผลการอภปิรายทัี�ได�ภายในกลุม่ แล�วจังึ 
ร่วมกันอภิปรายทัั�งห�องเรียน พบว่านักเรียน 
บางกลุ่มไม่ได�พ้ดคิุยกันอย่างจัริงจััง จัะมีเพียง 
บางคินเทัา่นั�นทัี�คิดิหาคิำาอธิบายสำาหรบัการนำาเสนอ  
ทัำาให�นักเรียนบางคินไม่ได�มีส่วนร่วมในการคิิด
และนำาเสนอข�อม้ล เพราะบางคินติดเล่นโทัรศึัพทั์
มือถือ และคินนำาเสนอข�อม้ลก็มักจัะเป็นคินเดิมทัี�
คิอยตอบคิำาถามอย้่บ่อยๆ 

 วงจัรปฏิิบัติการทัี� 2 ในขั�นนี�พบว่า
นักเรียนสามารถร่วมกันอภิปรายร่วมกันทัั�ง
ห�องได�อย่างกระตือรือร�น ซื้ึ�งได�รับการกระตุ�น 
การอภปิรายจัากประเดน็ทัี�ผ้�วจิัยักำาหนดให� แตย่งัมี
นกัเรยีนบางคินทัี�ไมค่ิอ่ยมสีว่นรว่มในการอภปิราย
มากนัก เนื�องจัากยังไมพ่บเห็นวา่มีการตอบคิำาถาม
หรือเป็นตัวแทันกลุ่มในการอภิปรายเลย

ประเด็นในการพูดคุยเพื่อหาสรุปกนัภายในกลุ่ม 
ซึ่งนักเรยีนกม็อีภปิรายกนัตามประเดน็นัน้ ท าให้
ช่วงเวลาในการพูดคุยกนัภายในกลุ่มไม่เสรจ็เรว็
จนเกินไป เน่ืองจากมีหัวข้อในการอภิปราย
ชดัเจน 

วงจรปฏิบติัการท่ี 3 ในขัน้นี้ผู้วิจยัให้
เวลาในการอภิปรายเพื่อทบทวนเหตุการณ์ใน
สถานการณ์จ าลอง 20 นาที ซึ่งได้ปรับเปลี่ยน
จากวงจรปฏิบตัิการที่แล้ว ซึ่งพบว่านักเรียนใช้
เวลาในการอภิปรายเพียง 10 นาที และพบว่า
นักเรียนสามารถอภิปรายร่วมกันภายในกลุ่ม
เกี่ยวกบัเหตุการณ์ทีเ่กดิขึน้ในสถานการณ์จ าลอง
ไดอ้ย่างกระตอืรอืรน้ 
4. ขัน้วิเคราะห์สถานการณ์ 

วงจรปฏิบติัการท่ี 1 ในขัน้นี้นักเรียน
ร่วมกนัอภิปรายทัง้หอ้งเรยีน โดยให้นักเรยีนแต่

ละกลุ่มได้น าเสนอผลการอภิปรายที่ได้ภายใน
กลุ่ม แล้วจงึร่วมกนัอภิปรายทัง้หอ้งเรยีน พบว่า
นักเรยีนบางกลุ่มไม่ไดพ้ดูคุยกนัอย่างจรงิจงั จะมี
เพยีงบางคนเท่านัน้ทีค่ดิหาค าอธบิายส าหรบัการ
น าเสนอ ท าใหน้ักเรยีนบางคนไม่ไดม้ส่ีวนร่วมใน
การคิดและน าเสนอขอ้มูล เพราะบางคนติดเล่น
โทรศพัทม์อืถอื และคนน าเสนอขอ้มลูกม็กัจะเป็น
คนเดมิทีค่อยตอบค าถามอยู่บ่อย ๆ 

วงจรปฏิบัติการท่ี 2 ในขัน้นี้พบว่า
นักเรยีนสามารถร่วมกันอภิปรายร่วมกนัทัง้ห้อง
ได้อย่างกระตือรือร้น ซึ่งได้รับการกระตุ้นการ
อภิปรายจากประเด็นที่ผู้วิจยัก าหนดให้ แต่ยงัมี
นักเรียนบางคนที่ไม่ค่อยมีส่วนร่วมในการ
อภิปรายมากนัก เนื่องจากยงัไม่พบเหน็ว่ามกีาร
ตอบค าถามหรอืเป็นตวัแทนกลุ่มในการอภิปราย
เลย 

 

 
รปูท่ี 4 ใบบนัทกึการเรยีนรูข้องนักเรยีน 

 
วงจรปฏิบติัการท่ี 3 พบว่านักเรียน

สามารถอภิปรายเกี่ยวกับสถานการณ์จ าลอง
ร่วมกนัทัง้ห้องตามประเด็นทีผู่้วจิยัก าหนดใหไ้ด้ 
ไดแ้ก่ เรื่องความส าคญัของป่าไม ้และผลกระทบ 
จากการลดลงของป่าไม้ แต่ ในบางประเด็น 
นักเรยีนยงัไม่ค่อยมคีวามเขา้ใจ ได้แก่ เรื่องการ
สรา้งรายไดจ้ากธรรมชาตใิหก้บัคนในพืน้ที ่ผูว้จิยั
จงึไดใ้หม้กีารสบืคน้เพิม่เตมิ 
5. ขัน้สรปุและประเมินสถานการณ์ 

วงจรปฏิบัติการท่ี 1 ในขัน้นี้ผู้วิจ ัย 
ประเมินการจัดการเรียนรู้ของนักเรียนโดยใช้
สถานการณ์ใหม่ คอื วดิโีอเรื่อง ระบบนิเวศในนา 
ขา้ว พบว่านักเรยีนต้องได้รบัค าแนะน าเพิม่เติม
จงึจะสามารถตอบค าถามไดถู้กตอ้ง  

 
วงจรปฏิบติัการท่ี 2 ในขัน้นี้เป็นการ

ประเมนิผลการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานการณ์ใหม่โดย
ใชว้ดิโีอเกีย่วกบั โรงงานปล่อยน ้าเสยีลงแหล่งน ้า
ธรรมชาต ิพบว่านักเรยีนสามารถตอบค าถามและ
อธิบาย จากสถานการณ์ใหม่ที่ผู้วิจ ัยน ามา
ประเมนิผลการเรยีนรูข้องนักเรยีนได ้

ว ง จ ร ป ฏิ บัติก าร ท่ี  3 จ ากกา ร ใ ช้
สถานการณ์ใหม่เพื่อประเมนิผลการเรยีนรูข้องนัก 
เรียน โดยเปิดวิดีโอ หมู่บ้านป่าแหว่ง จังหวัด
เชียงใหม่  พบว่านักเรียนให้ความสนใจกับ
สถานการณ์เป็นอย่างดี โดยมีการพูดคุยแสดง
ความคดิเห็นกนัอย่างกระตือรอืร้น และสามารถ
ตอบค าถามและอธบิายเกี่ยวกบัการลดลงของป่า
ไมใ้นหมู่บา้นป่าแหว่งได ้

ภาพทีั� 4 ใบบันทัึกการเรียนร้�ของนักเรียน

 วงจัรปฏิบิตักิารทัี� 3 พบวา่นักเรียนสามารถ
อภิปรายเกี�ยวกับสถานการณ์์จัำาลองร่วมกันทัั�ง
ห�องตามประเด็นทัี�ผ้�วิจััยกำาหนดให�ได� ได�แก่ เรื�อง 
คิวามสำาคิัญ่ของป่าไม� และผลกระทับจัาก 
การลดลงของป่าไม� แต่ในบางประเด็น นักเรียน 
ยงัไมค่ิอ่ยมคีิวามเข�าใจั ได�แก ่เรื�องการสร�างรายได� 
จัากธรรมชั้าติให�กับคินในพื�นทัี� ผ้�วิจััยจัึงได�ให�มี
การสืบคิ�นเพิ�มเติม

 5. ขั�นสรุปและประเมินสถานการณ์์

 วงจัรปฏิิบัติการทัี� 1 ในขั�นนี�ผ้�วิจััย 
ประเมินการจััดการเรียนร้�ของนักเรียนโดยใชั้�
สถานการณ์์ใหม่ คิือ วิดีโอเรื�อง ระบบนิเวศึใน 
นาข�าว พบว่านักเรียนต�องได�รับคิำาแนะนำาเพิ�มเตมิ 
จัึงจัะสามารถตอบคิำาถามได�ถ้กต�อง 

 วงจัรปฏิิบัติการทีั� 2 ในขั�นนี�เป็น 
การประเมินผลการเรียนร้�โดยใชั้�สถานการณ์์ใหม่
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โดยใชั้�วดีิโอเกี�ยวกับ โรงงานปลอ่ยนำ�าเสียลงแหลง่
นำ�าธรรมชั้าติ พบว่านักเรียนสามารถตอบคิำาถาม
และอธิบาย จัากสถานการณ์์ใหม่ทัี�ผ้�วิจััยนำามา
ประเมินผลการเรียนร้�ของนักเรียนได�

 วงจัรปฏิบิตักิารทัี� 3 จัากการ ใชั้�สถานการณ์์
ใหม่เพื�อประเมินผลการเรียนร้�ของนักเรียน 
โดยเปิดวิดีโอ หม้่บ�านป่าแหว่ง จัังหวัดเชั้ียงใหม่ 
พบว่านักเรียนให�คิวามสนใจักับสถานการณ์์

เปน็อยา่งดี โดยมกีารพด้คิยุแสดงคิวามคิิดเหน็กัน
อยา่งกระตอืรอืร�น และสามารถตอบคิำาถามและอธบิาย
เกี�ยวกับการลดลงของป่าไม�ในหม้่บ�านป่าแหว่ง
ได�

2. ผลการพฒันาการคิิดเชิั้งระบับัจัาก
การจัดัการเรียนร้�โดยใชั้�สถุานการณ์์เป็นฐาน 
มี 4 ทักัษะ ดังต่อไปนี�

2. ผลการพัฒนาการคิดเชิงระบบจากการ
จดัการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เป็นฐาน มี 4 
ทกัษะ ดงัต่อไปน้ี

ภาพ 5 ระดบัการคดิเชงิระบบของนักเรยีนทัง้ 4 ทกัษะ

1) ทกัษะการลากเส้น
จากภาพพบว่า ความสามารถของการ

คิดเชิงระบบทางด้านทักษะการลากเส้นของ
นักเรียนทัง้  3 วงจรปฏิบัติการนั ้น นักเรียน
สามารถเขยีนแผนภาพแสดงความสมัพนัธ์ของ
สิง่มชีวีติในสถานการณ์จ าลองไดถู้กตอ้งตามมโน
ทัศน์ที่เรียนโดยเฉพาะในวงจรปฏิบัติการที่ 2   
อกีทัง้ยงัมกีารแสดงทศิทางความสมัพนัธข์องสิง่ที่
เชื่อมโยงกันได้อย่างชัดเจนโดยมีการแสดง
ทิศทางด้วยเครื่ องหมายลูกศร เมื่ อท าการ
วเิคราะห์ขอ้มูลที่เก็บรวบรวมไดส้ามารถจดักลุ่ม
การคิดเชิงระบบด้านทักษะการลากเส้นของ
นักเรียนได้เป็น 3 กลุ่ม โดยมีการพัฒนาดีขึ้น 
เช่นเดยีวกบัการสงัเกตจากแบบส ารวจการคดิเชงิ
ระบบ และพฒันาดขีึน้กว่าก่อนการจดัการเรยีนรู้

2) ทกัษะการตัง้ค าถาม
จากภาพพบว่า ความสามารถของการคิดเชิง
ระบบทางด้านทกัษะการตัง้ค าถามของนักเรียน
ทัง้ 3 วงจรปฏิบัติการนัน้ นักเรียนสามารถตัง้
ค าถามได้สอดคล้องกับประเด็นส าคัญของ
สถานการณ์โดยเฉพาะในวงจรปฏิบตัิการที่ 1-2
เมื่อท าการวิเคราะห์ข้อมูลที่เก็บรวบรวมได้
สามารถจดักลุ่มการคดิเชงิระบบด้านทกัษะการ
ตัง้ค าถามของนักเรยีนไดเ้ป็น 3 กลุ่ม และเมื่อท า
การสงัเกตดว้ยแบบส ารวจการคดิเชงิระบบพบว่า
จดักลุ่มได้เป็น 3 กลุ่ม ซึ่งนักเรียนมีการพฒันา
ดา้นทกัษะการตัง้ค าถามดขีึน้กว่าก่อนการจดัการ
เรยีนรู้
3) ทกัษะการคิดทบทวน

จากภาพพบว่า ความสามารถของการ
คิดเชิงระบบทางด้านทกัษะการคิดทบทวนของ
นักเรียนทัง้  3 วงจรปฏิบัติการนั ้น นักเรียน

ภาพทีั� 5 ระดับการคิิดเชั้ิงระบบของนักเรียนทัั�ง 4 ทัักษะ

 1. ทัักษะการลากเส�น

 จัากภาพพบวา่ คิวามสามารถของการคิิด
เชั้ิงระบบทัางด�านทัักษะการลากเส�นของนักเรียน
ทัั�ง 3 วงจัรปฏิิบัติการนั�น นักเรียนสามารถเขียน
แผนภาพแสดงคิวามสัมพันธ์ของสิ�งมีชีั้วิตใน
สถานการณ์จ์ัำาลองได�ถก้ต�องตามมโนทัศัึนที์ั�เรยีน
โดยเฉีพาะในวงจัรปฏิิบัติการทีั� 2 อีกทัั�งยังมี
การแสดงทัิศึทัางคิวามสัมพันธ์ของสิ�งทีั�เชั้ื�อมโยง
กันได�อย่างชัั้ดเจันโดยมีการแสดงทิัศึทัางด�วย
เคิรื�องหมายล้กศึร เมื�อทัำาการวิเคิราะห์ข�อม้ล

ทัี�เกบ็รวบรวมได�สามารถจัดักลุม่การคิดิเชั้งิระบบ
ด�านทักัษะการลากเส�นของนกัเรยีนได�เปน็ 3 กลุม่ 
โดยมีการพัฒนาดีขึ�น เชั้่นเดียวกับการสังเกต
จัากแบบสำารวจัการคิิดเชั้ิงระบบ และพัฒนาดีขึ�น
กว่าก่อนการจััดการเรียนร้�

 2. ทัักษะการตั�งคิำาถาม

 จัากภาพพบว่า คิวามสามารถของ
การคิิดเชั้ิงระบบทัางด�านทัักษะการตั�งคิำาถาม
ของนักเรียนทัั�ง 3 วงจัรปฏิิบัติการนั�น นักเรียน
สามารถตั�งคิำาถามได�สอดคิล�องกับประเด็นสำาคิัญ่



การจัดการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เป็นฐานที่ส่งเสริมการคิดเชิงระบบ 
เรื่อง ระบบนิเวศ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3
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ของสถานการณ์์โดยเฉีพาะในวงจัรปฏิิบัติการทีั�  
1-2 เมื�อทัำาการวิเคิราะห์ข�อม้ลทัี�เก็บรวบรวมได� 
สามารถจััดกลุ่มการคิิดเชั้ิงระบบด�านทัักษะ 
การตั�งคิำาถามของนกัเรยีนได�เปน็ 3 กลุม่ และเมื�อทัำา 
การสังเกตด�วยแบบสำารวจัการคิิดเชั้ิงระบบพบว่า 
จััดกลุ่มได�เป็น 3 กลุ่ม ซื้ึ�งนักเรียนมีการพัฒนา
ด�านทักัษะการตั�งคิำาถามดขีึ�นกวา่กอ่นการจัดัการ 
เรียนร้�

 3. ทัักษะการคิิดทับทัวน

 จัากภาพพบว่า คิวามสามารถของการ 
คิิดเชั้ิงระบบทัางด�านทัักษะการคิิดทับทัวนของ
นกัเรียนทัั�ง 3 วงจัรปฏิบัิตกิารนั�น นกัเรียนสามารถ
ระบสุิ�งทีั�อย้ใ่นสถานการณ์ไ์ด�คิรบถ�วนและถก้ต�อง
ตามมโนทััศึน์ โดยเฉีพาะในวงจัรปฏิิบัติการทัี� 2  
อีกทัั�งยังสามารถทับทัวนเหตุการณ์์หรือ 
การกระทัำาตา่งๆ ทัี�เกิดขึ�นในสถานการณ์จ์ัำาลองได� 
เมื�อทัำาการวเิคิราะหข์�อมล้ทัี�เก็บรวบรวมได� สามารถ
จัดักลุม่การคิดิเชั้งิระบบด�านทัักษะการคิิดทับทัวน
ของนักเรียนได�เป็น 3 กลุ่ม และเมื�อทัำาการสังเกต
ด�วยแบบสำารวจัการคิิดเชิั้งระบบพบว่าจััดกลุ่ม 
ได�เป็น 3 กลุ่ม ซื้ึ�งนักเรียนมีการพัฒนาด�านทัักษะ
การคิิดทับทัวนดีขึ�นกว่าก่อนการจััดการเรียนร้�  
แต่ลดน�อยลงจัากวงจัรปฏิิบัติการ 1-3 

 4. ทัักษะการนำาเสนอ

 จัากภาพพบว่า คิวามสามารถของการคิิด
เชั้ิงระบบทัางด�านทัักษะการนำาเสนอของนักเรียน
ทัั�ง 3 วงจัรปฏิิบัติการนั�น นักเรียนสามารถนำา
เสนอเนื�อหาตามมโนทััศึน์ได�อย่างถ้กต�องและ 
คิรบถ�วน โดยเฉีพาะในวงจัรปฏิิบัตกิารทัี� 2-3 เมื�อ
ทัำาการวิเคิราะห์ข�อม้ลทีั�เก็บรวบรวมได�สามารถ 
จััดกลุ่มการคิิดเชั้ิงระบบด�านทัักษะการนำาเสนอ 
ของนักเรียนได�เป็น 3 กลุ่ม และเมื�อทัำาการสังเกต
ด�วยแบบสำารวจัการคิิดเชิั้งระบบพบว่าจััดกลุ่ม 
ได�เป็น 3 กลุ่ม ซื้ึ�งนักเรียนมีการพัฒนาด�านทัักษะ 
การนำาเสนอดีขึ�นกว่าก่อนการจััดการเรียนร้�

อภิปรายผลการวิจัยั 
 จัากปัญ่หาและข�อคิ�นพบในการจััดการ
เรียนร้�โดยใชั้�สถานการณ์์เป็นฐาน พบว่าคิวรมี
แนวทัางในการจััดการเรียนร้�ในแต่ละขั�นตอน  
ดังนี�

 ขั�นทัี� 1 เร�า คิวามสนใจัของนักเรียนด�วย
การใชั้�เรื�องราวหรือหัวข�อทีั�นักเรียนสนใจั เพราะ
เรื�องราวหรือหัวข�อทัี�นักเรียนสนใจัจัะสามารถ
ชั้่วยดึงด้ดคิวามสนใจัในการทัำากิจักรรม ส่งผลให�
นักเรียนเกิดการเรียนร้�ตามเนื�อหาทีั�เรียนได� ซื้ึ�ง
การจััดการเรียนร้�โดยใชั้�สถานการณ์์จัำาลองทีั�ใชั้�
เรื�องราวทัี�นักเรียนสนใจั จัะชั้่วยให�กิจักรรมใน 
การจัดัการเรียนร้�มคีิวามน่าสนใจัมากขึ�น สอดคิล�อง
กับทัี� นวพล ทัองคิำา (2562) ได�กล่าวไว�ว่า การจััด 
การเรียนร้�ด�วยร้ปแบบสถานการณ์์จัำาลอง เป็น 
การสอนทัี�ดึงด้ดคิวามสนใจัของนักเรียน เกิด 
คิวามสนุกสนาน ทัำาให�นักเรียนเกิดคิวามเข�าใจั 
ได�ง่าย และประจัักษ์ด�วยตนเอง ทัั�งนี�การเลือกใชั้� 
เรื�องหรอืหัวข�อขอสถานการณ์จ์ัะต�องมีคิวามเกี�ยวข�อง 
กับเนื�อหาทีั�เรียนด�วยเพื�อให�การใชั้�เรื�องราวหรือ
หวัข�อทัี�นกัเรยีนสนใจัในการจัดัการเรียนร้�เปน็ไปได� 
อย่างเหมาะสม 

 ขั�นทีั� 2 จััดก ลุ่มให�ทุักคินได�มีส่วนร่วม  
มีการอธิบายลักษณ์ะบทับาทัสมมติชั้ัดเจัน และ
ให�ซื้ักซื้�อมบทับาทัสมมติก่อนการแสดง เพราะ 
การจััดกลุ่มให�ทุักคินได�มีส่วนร่วมจัะช่ั้วยส่งเสริม
การเรยีนร้�ของนกัเรยีนรายบคุิคิลในการมสีว่นรว่ม
ในกิจักรรม และมีการแลกเปลี�ยนคิวามคิิดเห็นใน
การแก�ไขปัญ่หาร่วมกันระหว่างนักเรียนภายใน
กลุ่ม ทัำาให�สามารถทัำางานร่วมกันได� นอกจัากนี� 
การอธิบายลักษณ์ะบทับาทัสมมติให�ชั้ัดเจันจัะ
ชั้่วยให�นักเรียนเข�าใจัว่าต�องทัำาอะไรในบทับาทั 
ของตน และให�ซัื้กซื้�อมบทับาทัสมมติก่อน 
การแสดงจัะชั้ว่ยให�นักเรยีนมีคิวามมั�นใจัและเตรียมตัว 
ได�ดีก่อนเข�าส้่กิจักรรมการจััดการเรียนร้� ดังทีั�  
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ยุพิน บุญ่ช้ั้วงศึ์ (2556) กล่าวถึงบทับาทัผ้�สอน 
ไว�ว่า ผ้�สอนต�องกำาหนดขั�นตอนและบทับาทั 
ของผ้�แสดงทัั�งหมด และอาจัจัะต�องซัื้กซื้�อม 
ทัำาคิวามเข�าใจักบัผ้�แสดงกอ่นการสร�างสถานการณ์์ 
จัำาลอง ดังนั�น ผ้�สอนจึังคิวรอธิบายลักษณ์ะของ
บทับาทั และให�เวลาในการซื้กัซื้�อม เพื�อให�นกัเรยีน
สามารถทัี�จัะแสดงบทับาทัของของตนเองได� 
อย่างเข�าใจั ทัำาให�กิจักรรมสามารถดำาเนินได� 
อย่างต่อเนื�อง ซื้ึ�งจัะส่งผลให�นกัเรยีนเกดิการเรียนร้� 
จัากสถานการณ์์ได�ดียิ�งขึ�น

 ขั�นทีั� 3 กระต ��นการแสดงบทับาทัหน�าทีั�
ของหวัหน�ากลุม่ในการนำาอภปิราย เพราะหวัหน�า
กลุ่มเป็นบทับาทัทัี�มีคิวามสำาคิัญ่ในการนำากลุ่มไป
ส้่วัตถุประสงคิ์ของกิจักรรมได� ซื้ึ�งการนำาอภิปราย
เกี�ยวกับปัญ่หาหรือสิ�งทัี�เกิดขึ�นในสถานการณ์์
จัำาลองจัะนำาไปส้่การตัดสินใจัในการเลือกวิธีการ
แก�ไขทัี�ดทีีั�สดุ และสามารถสรุปข�อคิ�นพบทัี�เกิดขึ�น
ได� ผ้�สอนจึังคิวรกระตุ�นการแสดงบทับาทัหน�าทีั�
ของหัวหน�ากลุ่มให�มีคิวามเชั้ื�อมั�นในตนเองใน 
การแสดงบทับาทัหน�าทัี� ซื้ึ�งสอดคิล�องกับทัี� Kouzes 
& Posner (2017) ทัี�ได�กล่าวถึง การเป็นผ้�นำาของ
กลุ่ม ทัี�มีบทับาทัหน�าทัี�ในการบริหารจััดการกลุ่ม
ให�มีประสทิัธภิาพ ซื้ึ�งมวีิธกีารในการพฒันาทักัษะ
การเป็นผ้�นำาได�โดยการกำาหนดวัตถุประสงค์ิของ
การทัำาหน�าทัี�ให�ชั้ัดเจัน การสร�างคิวามเชั้ื�อมั�นใน
ตนเองของผ้�นำา มกีารกำาหนดลกัษณ์ะของผ้�นำาทัี�ดี 
และสง่เสรมิให�มกีารทัำางานเปน็ทัมี เพื�อให�นกัเรยีน
ในกลุ่มได�เกิดการเรียนร้�จัากการอภิปรายร่วมกัน
ได�ตรงตามวัตถุประสงคิ์ของกิจักรรม

 ขั�นทัี� 4 กระต ��นให�นักเรียนทัุกคินได�มี 
ส่วนร่วมในการแสดงคิวามคิิดเห็นหรือคิวาม
เข�าใจัของตน เพราะจัะช่ั้วยสง่เสริมการเรียนร้�ของ
นักเรียนในระดับบุคิคิลในการแสดงคิวามคิิดเห็น 
ตามมโนทััศึน์ทัี�นักเรียนมีอย้่ และยังเป็นการ 
สง่เสรมิให�มกีารแลกเปลี�ยนคิวามคิดิเหน็กนัภายใน
กลุ่มหลังจัากการปฏิิบัติกิจักรรมสถานการณ์์ 

จัำาลอง  กล่ าวได� ว่ านัก เรี ยนได� เ รี ยนร้� 
ผ่านการปฏิิบัติจัริง และมีส่วนร่วมในการเรียนร้� 
โดยตรง สอดคิล�องกับทัฤษฎีีวงจัรการเรียนร้�
จัากประสบการณ์์ตามสภาพจัริงของ ทัรัพสิริ  
เสนีวงศ์ึ ณ์ อยุธยา และคิณ์ะ (2564) ทัี�ได� 
อธิบายว่า นักเรียนได�เรียนร้�ผ่านกิจักรรมการ
ปฏิิบัติจัริง และมีส่วนร่วมในการเรียนร้� โดยมีการ
เรยีนร้�สิ�งใหม่ๆ  อยา่งเปน็กระบวนการ ม ี4 ขั�น คิอื  
1) ประสบการณ์์ 2) การไตร่ตรอง 3) การสรุป  
และ 4) การปฏิิบัติ ดังนั�นการกระตุ�นให�นักเรียน
ได�มีส่วนร่วมในการแสดงคิวามคิิดเห็นหรือ 
คิวามเข�าใจัของตนเป็นสิ�งสำาคิัญ่ในการส่งเสริม 
การเรียนร้�และการพัฒนาตนเองได�ดี 

 ขั�นทีั� 5 ประเ มินผ้�เรยีนด�วยการใชั้�สถานการณ์์
ใหมท่ัี�ใกล�เคีิยงแต่ไม่ซื้ำ�ากับสถานการณ์ใ์นบทัเรียน
ก่อนหน�า เพราะจัะชั้่วยให�ผ้�เรียนได�ทัดลองใชั้� 
คิวามร้�ทีั�ได�เรียนร้�จัากสถานการณ์์ก่อนหน�านี�ใน
สถานการณ์์ใหม่ๆ ซื้ึ�งสามารถประยุกต์ใชั้�ในชั้ีวิต
จัรงิได�โดยตรง การใชั้�สถานการณ์ใ์หม่ๆ  ทัี�ไมซ่ื้ำ�ากบั
สถานการณ์ใ์นบทัเรยีนกอ่นหน�าจังึเปน็การสง่เสรมิ 
ให�ผ้�เรียนสามารถทัำาคิวามเข�าใจัและตัดสินใจั 
ในสถานการณ์์ต่างๆ ได�อย่างเหมาะสม และจัะ
ทัำาให�ผ้�เรยีนมีการพฒันาทักัษะและคิวามสามารถ
ในการเรียนร้�แบบปฏิิบัติจัริงได�ดียิ�งขึ�น สอดคิล�อง
กับทีั� เทัียมจัันทัร์ พานิชั้ย์ผลินไชั้ย (2559) ได�
กลา่วไว�ว่า การจัดัการเรียนร้�เพื�อการเปลี�ยนแปลง
มีคิวามจัำาเป็นอย่างยิ�งทีั�ผ้�เรียนต�องปรับเปลี�ยน 
จัากกรอบคิวามคิดิหรือโลกทััศึนเ์ดมิทีั�คัิบแคิบไปส้ ่
คิวามเปน็อสิระในการเลอืกตอบสนองตอ่โลกภายนอก
ทีั�เข�ามากระทับ เพื�อการเรียนร้�ทีั�ส้งขึ�น ดังนั�น  
การใชั้�สถานการณ์์ใหม่ในการเรียนร้�และพัฒนา
ตนเองเปน็วธิกีารทัี�เหมาะสม โดยผ้�เรยีนจัะได�เรยีนร้� 
จัากประสบการณ์์ใหม่ และจัะต�องมีการสะทั�อน
กลับไปยังประสบการณ์์ในอดีตเพื�อเปลี�ยนแปลง
คิวามคิิดและทััศึนคิติเดิม ส่งผลให�เกิดการเรียนร้� 
และมีการพัฒนาตนเองได�อย่างมีประสิทัธิภาพ
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 จัากทัี�ได�มีการจััดการเรียนร้�โดยใชั้�
สถานการณ์์เป็นฐาน พบว่าการพัฒนาการคิิดเชั้ิง
ระบบมีดังนี�

 1) ทัักษะการลากเส�น หลังจัากนักเรียน
ได�ทัำากิจักรรมแสดงบทับาทัในสถานการณ์์ พบ
ว่านักเรียนสามารถเขียนแผนภาพแสดงการ 
เชั้ื�อมโยงคิวามสัมพนัธข์องสิ�งทีั�อย้ใ่นสถานการณ์ไ์ด�
อย่างเปน็เหตเุปน็ผล เนื�องจัากหลงัเสรจ็ัสิ�นกจิักรรม
สถานการณ์์ นักเรียนได�มีการร่วมกันวิเคิราะห์
สถานการณ์ร์ว่มกนัภายในกลุม่ ซื้ึ�งเปน็การจัดัการ
เรียนร้�ในขั�นตอนทัี� 3 ขั�นการอธิบายสถานการณ์์  
ทัี�นักเรียนได�ร่วมกันวิเคิราะห์ผลจัากการสังเกต
สถานการณ์์ เป็นการทับทัวนเหตุการณ์์ต่างๆ ทัี�
เกิดขึ�น ในขั�นนี�จัึงทัำาให�นักเรียนมีคิวามเข�าใจัว่า
แตล่ะสว่นมคีิวามเกี�ยวข�องและเชั้ื�อมโยงกนัอยา่งไร  
ดงัทีั� ฤทัยัรตัน ์ชั้ดิมงคิล และสมยศึ ชั้ดิมงคิล (2560) 
กล่าวไว�ว่า การคิิดเชั้ิงระบบเป็นการมองแบบ
องคิ์รวมและเห็นคิวามเชั้ื�อมโยงขององค์ิประกอบ
ต่างๆ ตลอดจันคิวามสัมพันธ์เชิั้งเหตุผลและผล
ทัี�ส่งผลกระทับต่อกันและกัน ซื้ึ�งจัะชั้่วยให�บุคิคิล 
มคีิวามเข�าใจัปญั่หาและโคิรงสร�างของปญั่หาอยา่ง
ลึกซื้ึ�ง และนำาไปส่้การตัดสินใจัแก�ปัญ่หาทีั�แปลก
แตกต่างไปจัากเดิม 

 2) ทัักษะการตั�งคิำาถาม ในการจััดการ
เรียนร้�ในขั�นตอนทัี� 1 ขั�นนำาเข�าส้่สถานการณ์์ โดย
นักเรียนจัะต�องตั�งคิำาถามเกี�ยวกับสถานการณ์์
ทัี�ใชั้�ในการนำาเข�าส่้การทัำากิจักรรมสถานการณ์์
จัำาลอง เพื�อทัำาให�นักเรียนสามารถจัับประเด็น
สำาคิญั่ทัี�ต�องการศึกึษาได� ในขั�นนี�นกัเรยีนสามารถ
ตั�งคิำาถามเกี�ยวกับสถานการณ์์ทีั�กำาหนดให�ได�  
เนื�องจัากในขั�นของการนำาเข�าส่้สถานการณ์์  
มกีารใชั้�สถานการณ์ท์ัี�นกัเรยีนสนใจั ทัำาให�นกัเรยีน
มีคิวามตั�งใจัศึึกษาสถานการณ์์ดังกล่าว ส่งผลให�
นักเรียนสามารถตั�งคิำาถามเกี�ยวกับสถานการณ์์
ดังกล่าวได� ซื้ึ�งการตั�งคิำาถามเป็นสิ�งสำาคิัญ่ของ 

การเรียนร้� เป็นการคิ�นหาคิำาตอบเพื�ออธิบาย 
สิ�งทัี�เกิดขึ�นในเรื�องราวทีั�กำาลังศึึกษา หากม ี
การตั�งคิำาถามทัี�ตรงประเด็นกับเรื�องทัี�กำาลังศึึกษา 
ก็จัะทัำาให�สามารถเข�าใจัเรื�องราวนั�นได�ดียิ�งขึ�น  
ดงัทีั� มกราพนัธุ ์จัฑ้ิะรสก (2551) ได�กลา่วถงึลักษณ์ะ
ของทัักษะการตั�งคิำาถามไว�ว่า เป็นการคิ�นหา 
คิำาตอบจัากเรื�องทัี�กำาลังศึึกษาอย้่ โดยผ้�ตั�งคิำาถาม
จัะต�องใส่ใจัในเรื�องทัี�กำาลังศึึกษาเรียนร้� และ 
จัับประเด็นได�เป็นอย่างดี มีคิวามละเอียดอ่อน  
และไวในการรับร้� สามารถตั�งคิำาถามทัี�จัะนำาไปส้่
คิวามจัริงทัี�ต�องการคิ�นหาได�

 3) ทัักษะการคิิดทับทัวน เมื�อนักเรียน 
ได�ทัำากิจักรรมในขั�นตอนทีั� 3 ขั�นอธิบาย 
สถานการณ์์ ซื้ึ�งเป็นการให�นักเรียนแต่ละกลุ่ม 
ร่วมกันอภิปรายหลังจัากเสร็จัสิ�นกิจักรรม 
สถานการณ์ ์เพื�อเปน็การทับทัวนเหตกุารณ์ส์ำาคิญั่และ
สิ�งทัี�มอีย้ใ่นสถานการณ์ ์ซื้ึ�งในขั�นนี�นกัเรียนสามารถ
ทับทัวนเหตุการณ์์หรือสิ�งทีั�มีอย้่ในสถานการณ์์
ได�แต่ยังไม่คิรบถ�วน เนื�องจัากนักเรียนใชั้�เวลาใน
การอภิปรายร่วมกันน�อยเกินไป ทัำาให�จัับประเด็น
สำาคิัญ่ได�ไม่คิรบถ�วน และผ้�สอนไม่ได�มีการกระ
ตุ�นหรือส่งเสริมให�นักเรียนเกิดคิวามตั�งใจัและให� 
คิวามสำาคัิญ่ตอ่การจับัประเด็นตา่งๆ ในสถานการณ์์  
ทัำาให�นักเรียนร่วมพ้ดคุิยกันเกี�ยวกับสิ�งทีั�พบเจัอ
ในสถานการณ์์ได�น�อย ส่งผลให�เกิดการทับทัวน
เหตุการณ์์หรือสิ�งทัี�มีอย้่ในสถานการณ์์ได�ไม่คิรบ
ถ�วน ทัำาให�นักเรียนแต่ละคินมีคิวามเข�าใจัเกี�ยว
กบัสถานการณ์ด์งักลา่วทัี�แตกตา่งกนัไป ผ้�สอนจังึ
คิวรมีการกระตุ�นและส่งเสริมให�นักเรียนได�มีการ
ให�คิวามสำาคิัญ่กับการรวบรวมประเด็นสำาคิัญ่และ 
มีการอภิปรายร่วมกันให�มากขึ�น เพื�อให�เข�าใจั 
เรื�องราวได�ดียิ�งขึ�น 

 4) ทัักษะการนำาเสนอ ในการทัำากิจักรรม
ในขั�นตอนทัี� 5 ขั�นสรุปและประเมินสถานการณ์์  
โดยนักเรียนจัะต�องมีการนำาเสนอคิวามคิิด  
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หลังจัากได�รับสถานการณ์์ใหม่ ในขั�นนี�นักเรียน
สามารถนำาเสนอแนวคิิดหรือวิธีการได�ถ้กต�อง
ตามมโนทััศึนท์ัี�เรยีน ซื้ึ�งสามารถนำาเสนอคิวามคิดิ  
คิวามเข�าใจัของตนเองผ่านภาพวาด และการพ้ด
เพื�ออธบิายภาพวาดดงักลา่วได� ทัั�งนี�เนื�องจัากการ
ใชั้�สถานการณ์ใ์หม่ทีั�มคีิวามใกล�เคีิยงกบัสถานการณ์์
เดิมในกิจักรรมสถานการณ์์ ส่งผลทัำาให�นักเรียน
สามารถเชั้ื�อมโยงคิวามร้�ทัี�มีมาใชั้�กับสถานการณ์์
ใหม่ได� จัึงสามารถนำาเสนอแนวคิิดจัากคิวามร้�  
คิวามเข�าใจัทัี�มีอย้่ได� ซื้ึ�งจัะทัำาให�เห็นว่านักเรียน
มีคิวามเข�าใจัถ้กต�องตามมโนทััศึน์ทัี�เรียน  
โดยผ่านการนำาเสนอแนวคิิด สอดคิล�องกับทีั�  
อนงคิน์าถ ทันนัชั้ยั (2563) กล่าวไว�ว่า การนำาเสนอ  
(presentation) เป็นวิธีการสื�อสารถ่ายทัอดข�อม้ล
เพื�อให�เกิดคิวามเข�าใจั จั้งใจัรวมถึงการสนับสนุน
ในการทัำางานจัะต�องมีการนำาเสนอคิวามคิิดเห็น
เกี�ยวกับงาน แผนงาน โคิรงการข�อเสนอ ผลการ
ดำาเนินงาน และเรื�องต่างๆ ดังนั�น การนำาเสนอจัึง
เป็นเคิรื�องมือทัี�สำาคัิญ่อย่างยิ�งในการทัำางานและ
การดำาเนินชั้ีวิต

ข�อเสนอแนะ
 1. ข�อเสนอแนะทัั �วไป
 1.1 ผ้�สอนคิวรเลือกใชั้�สถานการณ์์ทัี�เป็น
เรื�องราวหรือหัวข�อทัี�นักเรียนสนใจั และมีเนื�อหา 
ทัี�สอดคิล�องกับเนื�อหาในบทัเรียน

 1.2 ผ้�คิวรให�นกัเรยีนได�ทับทัวนบทับาทัให�
มีคิวามแม่นยำา และมีการฝึึกซื้�อมลำาดับของแต่ละ
บทับาทัให�ถ้กต�อง 

 1.3 ผ้�สอนคิวรให�นักเรียนทัี�มหีน�าทัี�ในการ
บันทัึกสิ�งทัี�พบเห็นจัากสถานการณ์์จัำาลองลงใน
ใบบันทัึกการสังเกต เพื�อกระตุ�นให�นักเรียนสนใจั
กิจักรรมทัี�กำาลังดำาเนินอย้่

 1.4 ผ้�สอนคิวรให�มีการเขียนสรุปข�อ 
คิ�นพบลงในชั้ิ�นงานของกลุ่ม เชั้่น กระดาษ 
โฟิลว์ชั้าร์ต

 1.5 การจััดการเรียนร้�โดยใชั้�สถานการณ์์
เปน็ฐานสามารถพฒันาการคิิดเชั้งิระบบได� แตต่�อง
มีการจััดกิจักรรมการเรียนร้�อย่างต่อเนื�อง เพื�อให�
นักเรียนได�ฝึึกและพัฒนาการคิิดเชิั้งระบบอย่างมี
ประสิทัธิภาพ

 2. ข�อเสนอแนะสำาหรบััการทัำาวิจัยั 
คิรั �งต่อไป
 2.1 จัากผลการวิจััยพบว่ามีการคิิด 
เชั้ิงระบบในด�านทัักษะการคิิดทับทัวนทีั�ยังตำ�าอย้ ่ 
ดังนั�นในการวิจััยคิรั�งต่อไปคิวรพัฒนานักเรียน 
ในด�านดังกล่าวให�ดีขึ�น
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