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 การวิจัยครั้งนี้ศึกษาความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ตามสภาพที่

คาดหวงัและสภาพทีเ่ป็นจรงิ	และความเข้าใจในเนือ้หาผนวกวธิสีอนของนสิติครวูทิยาศาสตร์ระดบับณัฑติ

ศึกษา	จำานวน	3	ราย	ที่ปฏิบัติหน้าที่จัดการเรียนการสอนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย	เป็นระยะเวลา	1	ปี

การศึกษา	เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย	ได้แก่	แบบบันทึกแผนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้	แบบ

บันทึกพฤติกรรมการสอน	 แบบสอบถามความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้

ตามสภาพทีค่าดหวงัและสภาพทีเ่ป็นจรงิ	และแบบสอบถามความเข้าใจในเนือ้หาผนวกวิธีสอนของนสิิตครู

วิทยาศาสตร์	 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล	 ได้แก่	 ค่าเฉล่ีย	 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน	 และการวิเคราะห์

เนื้อหา	 ผลการวิจัยพบว่า	 นิสิตครูวิทยาศาสตร์มีความคาดหวังต่อการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะ

หาความรู้ในระดับมากที่สุด	แต่ในสภาพความเป็นจริงอยู่ในระดับมาก	ความเข้าใจในเนื้อหาผนวกวิธีสอน

อยู่ในระดับมากที่สุด แต่การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ยังมีความเข้าใจคลาดเคล่ือนและขาดความม่ันใจ

ในการจัดการเรียนรู้

ค�าส�าคัญ:	 การเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้,	นิสิตครูวิทยาศาสตร์	

Abstract

 The	study	aims	to	explore	preferred	and	actual	opinions	about	inquiry-based	instruction,	

and	 understanding	 in	 pedagogical	 content	 knowledge	 of	 preservice	 science	 teachers.	 Three	 

preservice	 science	 teachers	 were	 studied	 during	 1-year	 school	 practicum.	 Research	 tools 

included	 inquiry-based	 lesson	plans	anecdotal,	 teaching	behavior	 anecdotal,	 questionnaire	 on	

รองศาสตราจารย์,	ภาควิชาหลักสูตรและการสอน,	คณะศึกษาศาสตร์		มหาวิทยาลัยมหาสารคาม
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preferred	and	actual	opinions	about	inquiry-based	instruction,	and	questionnaires	on	pedagogical	

content	knowledge	of	preservice	science	teachers.	Mean	and	standard	deviation	were	employed	

to	explain	with	descriptive	analysis.	The	findings	revealed	that	they	had	highest	level	of	preferred	

opinion	about	inquiry-based	instruction,	but	actual	opinion	was	high.	Understanding	in	pedagogical	

content	knowledge	was	at	the	highest	level,	but	lesson	plan	preparation	was	at	misconception	and	

self-confidence	was	to	improve.

ค�าส�าคัญ :	Inquiry-based	instruction,	preservice	science	teacher	

บทน�า

	 การจัดการเรียนการสอนในห้องเรียนแห่ง

ศตวรรษที่	 21	 มีความท้าทายต่อนักการศึกษา	

ความเปลีย่นแปลงทางสงัคมและสภาพแวดล้อมส่ง

ผลให้ผูเ้รยีนปรบัตวัสู่ห้องเรยีนในรปูแบบทีแ่ตกต่าง

และหลากหลาย	การศกึษาทีมุ่ง่เน้นถ่ายทอดเนือ้หา

วิชาอาจไม่เหมาะกับสงัคมยุคใหม่	(วจิารณ	์พานิช.	

2555)	 การให้เคร่ืองมือและวิธีการในการเรียนที่

เหมาะสมจะช่วยให้ผู้เรียนสามารถต่อความรู้และ

พฒันาตนเองได้อย่างเท่าทนักบักระแสโลกาภวิตัน์	

(ประสาท	เนอืงเฉลมิ.	2558ก)	การเรยีนการสอนจงึ

มีบทบาทสำาคญัในการพฒันาผูเ้รยีนทัง้ด้านความรู้	

ทักษะ	 และคุณลักษณะอันพึงประสงค์	 ผู้สอนจึงมี

บทบาทสำาคัญในการส่งเสริมบทบาททางการ 

เรียนรู้ดังกล่าวแก่ผู้เรียน	

	 ความคาดหวังเป็นสิ่งผลักดันให้เกิดการ

กำาหนดเป้าหมาย	 การให้คุณค่ากับส่ิงท่ีต้องการจะ

กระทำา	 ความคาดหวังต่อการเรียนการสอนจึงเป็น 

สิง่ทีค่วรบ่มเพาะให้เกดิแก่คร	ูโดยเฉพาะอย่างยิง่ความ 

คาดหวังต่อการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู ้

ของครูวิทยาศาสตร์	 ซึ่งเป็นการพัฒนาวิชาชีพครู

ของครูท้ังก่อนประจำาการและครูประจำาการให้มี

ความคิด	ความเข้าใจ	และสามารถจัดการเรียนการ

สอนได้ตรงตามจดุมุง่หมายและปรชัญาของการเรยีน

การสอนวทิยาศาสตร์	(ประสาท	เนอืงเฉลมิ.	2558ข)	

หรื อ ใกล ้ เคี ยง กับสภาพที่ ควรจะ เป ็นอย ่ า ง

วิทยาศาสตร์	ระบบการผลิตครูวิทยาศาสตร์มักเน้น

แนวคิดด้วยทฤษฎี	การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้	

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน	 และการประเมิน

การเรยีนรู	้ซึง่บางครัง้การปฏิบัตอิาจทำาให้เกดิความ

รูส้กึขดัแย้งกบัทฤษฎกีไ็ด้	ถ้าหากเกดิความแตกต่าง

ระหว่างความคิดเห็นของสภาพที่พึงประสงค์กับ

สภาพที่เป็นจริงมาก	 นั่นย่อมหมายความว่าทฤษฎี

ทีเ่รยีนมากบัส่ิงท่ีปฏิบตัมิคีวามขดัแย้ง	ซึง่ผลกระทบ

นี้จะช่วยให้ระบบการผลิตครูได้หันกลับมาทบทวน

ว่าจัดการเรียนการสอนสอดคล้องตามบริบท

ห้องเรียนวิทยาศาสตร์ที่ควรจะเป็นอย่างไร	 แต่ถ้า

เกิดความแตกต่างน้อยนั่นก็ย่อมคาดเดาได้ว่าการ

หลักสูตรการผลิตครูวิทยาศาสตร์นั้นสอดคล้องกับ

ปรัชญาการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์

	 หลักสูตรผลิตครูวิทยาศาสตร์จะต้องผลิตผู้

สอนที่มีความพร้อมและเจตจำานงที่ดีในการพัฒนา

คุณภาพผู ้ เ รี ยน	 คือ เป ็นคนเก ่ งแล ้วยั งสอน

วทิยาศาสตร์ได้ด	ีมคีวามรูใ้นเนือ้หาผนวกกบัวธิสีอน

ทีม่ปีระสทิธภิาพ	โดยเฉพาะอย่างยิง่การจดัการเรยีน

รู้วิทยาศาสตร์มุ่งเน้นกระบวนการสืบเสาะหาความรู้	

ซึ่งนักวิทยาศาสตร์ศึกษามีความเชื่อพื้นฐานว่าการ

สบืเสาะหาความรูค้อืคณุลกัษณะของนกัวทิยาศาสตร์

ทีค่วรบ่มเพาะให้เกดิแก่ผูเ้รียน	การทำาความเข้าใจใน

ประเด็นนี้ควรเริ่มตั้ งแต ่กระบวนการผลิตครู

วิทยาศาสตร์	(ชาตรี	ฝ่ายคำาตา.	2555)	เนื่องด้วยครู

วิทยาศาสตร์ท่ีพึงประสงค์ต้องรู้จักนำากระบวนการ 

สืบเสาะมาใช้ในการจัดการเรียนการสอน	 มีเจตคติ 

ที่ดีต่อการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์และจิตวิทยา

ศาสตร์	(ศศิเทพ	ปิติพรเทพินทร์.	2558)
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	 ถ ้าหากการจัดการเรียนการสอนที่ขาด

กระบวนการสืบเสาะหาความรู้จะทำาให้ผู้เรียนขาด

คุณลักษณะการศึกษาค้นคว้าและสร้างความรู้เฉก

เช่นนักวิทยาศาสตร์	 ผู้เรียนก็จะกลายเป็นเพียงผู้

เสพความรู้ของนักวิทยาศาสตร์หรือการโคลนนิ่ง

ความรูจ้ากเนือ้หาในตำาราเรยีนเท่านัน้	ในขณะทีก่าร

เรียนรู ้วิทยาศาสตร์กับสังคมในศตวรรษที่	 21	

เปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว	การเข้าใจและนำาเนื้อหา

ผนวกวธิสีอนมาช่วยส่งเสรมิการเรยีนรูว้ทิยาศาสตร์	

ผู้เรียนต้องรู้จักการคิดวิเคราะห์	คิดแก้ปัญหา	และ

ลงมือค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเองอย่างสร้างสรรค์	

การจดัการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร์	ผูส้อนต้องมี

ความรู้ความเข้าใจทั้งเนื้อหา	 ทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์	 ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์	

หลกัสตูรและการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร์	รวมไป

ถึงการวัดและประเมินผล	ซึ่งเรียกรวมกันว่า	ความ

เข้าใจในเนื้อหาผนวกวิธีสอน	 (Shulman.	 1986;	

Shulman.	1987;	Magnusson	and	others.	1999)	

	 การวจิยัครัง้นีจ้งึสนใจทีจ่ะศกึษาสภาพความ

คาดหวังและสภาพความเป็นจริงต่อการจัดการ

เรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู ้และความ

เข้าใจในเนื้อหาผนวกวิธีสอน	ผลการวิจัยจะทำาให้

ทราบความเชือ่มโยงการผลติครวูทิยาศาสตร์ทีเ่น้น

การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ทั้งในเชิง

ทฤษฎีและทางปฏิบัติให้เป็นไปตามที่สถานศึกษา

กำาหนด	 เจตคติต ่อการจัดการเรียนการสอน

วทิยาศาสตร์ทีจ่ะช่วยให้นำาไปสูก่ารพฒันาหลกัสูตร

การผลติครวูทิยาศาสตร์	และเป็นแนวทางปรบัการ

เ รียน เปลี่ ยนการสอนในระบบการผ ลิตครู

วิทยาศาสตร์ที่สอดคล้องตามทิศทางและความ

ต้องการของประเทศ

ความมุ่งหมายของการวิจัย

	 1.	 เพื่อศึกษาความคิดเห็นต่อการจัดการ

เรียนการสอนตามสภาพที่คาดหวังและสภาพที ่

เป็นจริง

	 2.	 เพื่อศึกษาความเข้าใจในเนื้อหาผนวก 

วิธีสอนของนิสิตครูวิทยาศาสตร์

วิธีด�าเนินการวิจัย

	 การวิจัยครั้งนี้เก็บรวบรวมข้อมูลทั้งเชิง

คุณภาพและเชิงปริมาณ	โดยดำาเนินการ	ดังนี้

	 1.	 กลุ่มเป้าหมาย	 ได้นิสิตครูวิทยาศาสตร์

ระดับบัณฑิตศึกษาที่สอนระดับมัธยมศึกษาแห่ง

หนึ่งในจังหวัดร้อยเอ็ด	 ประกอบด้วยกรณีศึกษา 

3	ราย	ทีผ่่านการเรยีนรายวชิาต่างๆ	ตามทีห่ลักสูตร

กำาหนดในระดับปริญญาโท	 และปฏิบัติการหน้าที่

จัดการเรียนการสอนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย

ในสถานศึกษาเป็นระยะเวลา	1	ปีการศึกษา	

	 2.	 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย

	 	 ๏	 แบบบันทึกแผนการจัดการเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้	

	 	 ๏	 แบบบันทึกพฤติกรรมการสอน	

	 	 ๏	 แบบสอบถามความคิดเห็นต่อการ

จัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ตาม

สภาพที่คาดหวังและสภาพที่เป็นจริง	 เป็นแบบ

มาตราส่วนประมาณค่า	5	ระดับ	จำานวน	32	ข้อ

	 	 ๏	 แบบสอบถามความเข้าใจในเนือ้หา

ผนวกวิธีสอนของนิสิตครูวิทยาศาสตร์	 เป็นแบบ

มาตราส่วนประมาณค่า	5	ระดับ	จำานวน	30	ข้อ

	 3.	 การเก็บรวบรวมข้อมูล

	 ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูล	โดยมีวิธีการดังนี้

	 1.	 การสังเกตพฤติกรรมการสอนของครู	

โดยผู ้วิ จัยได้ขออนุญาตครูพี่เ ล้ียงและนิสิตครู

วิทยาศาสตร์ระหว่างปฏิบัติการเรียนการสอน	เพื่อ

ทำาการสังเกตกิจกรรมการเรียนการสอนแบบม ี

ส่วนร่วมในชั้นเรียน	 ข้อมูลต่างๆ	 ได้รับบันทึก

กจิกรรมการเรยีนการสอน	แล้วนำากลบัมาวเิคราะห์

เพ่ือบรรยายปรากฏการณ์ด้วยการวเิคราะห์เนือ้หา

	 2.	 การวเิคราะห์แผนการจัดการเรยีนรู	้โดย

ผูว้จิยัได้ทำาการศกึษาแผนการจดัการเรยีนรูข้ณะที่

จัดกจิกรรมการเรยีนการสอนในชัน้เรยีนตามสภาพ
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จรงิ	และนสิติครตู้องนำาแผนการจัดการเรยีนรูม้าส่ง

เม่ือสิ้นภาคเรียน	 วิเคราะห์แผนการจัดการเรียนรู้

ด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา

	 3.	 การสอบถามความคดิเหน็ต่อการจัดการ

เรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ตามสภาพท่ี

คาดหวังและสภาพท่ีเป็นจริง	 โดยผู ้วิจัยได้ส่ง

แบบสอบถามความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนการ

สอนแบบสืบเสาะหาความรู้ตามสภาพท่ีคาดหวัง

และสภาพทีเ่ป็นจรงิ	หลงัจากปฏบิตัหิน้าทีใ่นสถาน

ศึกษา	 แล้วนำาข้อมูลท่ีได้มาวิเคราะห์ด้วยค่าเฉล่ีย	

และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

	 4.	 การสอบถามความเข้าใจในเนือ้หาผนวก

วธิสีอน	โดยผูว้จิยัได้ส่งแบบสอบถามความเข้าใจใน

เนื้อหาผนวกวิธีสอนของนิสิตครูวิทยาศาสตร์	 

หลังจากปฏิบัติหน้าที่ในสถานศึกษา	แล้วนำาข้อมูล

ท่ีได้มาวิเคราะห์ด้วยค่าเฉล่ีย	 และส่วนเบ่ียงเบน

มาตรฐาน

 

ผลการวิจัย

	 1.	 นิสิตครูวิทยาศาสตร์มีความคาดหวังต่อ

การจดัการเรยีนการสอนแบบสบืเสาะหาความรูท้ั้ง

โดยรวมและรายขั้นการสอนอยู่ในระดับมากท่ีสุด	

แต่ความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนการสอนแบบ

สบืเสาะหาความรูส้ภาพเป็นจริงทัง้โดยรวมและราย

ขั้นการสอนอยู่ในระดับมาก	ดังแสดงในตารางที่	1	

ตารางที่ 1	ความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ตามสภาพที่คาดหวังและ 

สภาพที่เป็นจริง

การจัดการเรียนการสอน Mean SD ระดับความคิดเห็น

สภาพที่คาดหวัง

							ขั้นที่	1	เร้าความสนใจ 4.71 0.46 มากที่สุด

							ขั้นที่	2	สำารวจค้นหา 4.92 0.28 มากที่สุด

							ขั้นที่	3	อธิบาย 5.00 0.00 มากที่สุด

							ขั้นที่	4	ขยายความรู้ 5.00 0.00 มากที่สุด

							ขั้นที่	5	ประเมินผล 5.00 0.00 มากที่สุด

เฉลี่ยรวม 4.92 0.28 มากที่สุด

สภาพที่เป็นจริง

							ขั้นที่	1	เร้าความสนใจ 3.86 0.57 มาก

							ขั้นที่	2	สำารวจค้นหา 4.17 0.70 มาก

							ขั้นที่	3	อธิบาย 4.11 0.76 มาก

							ขั้นที่	4	ขยายความรู้ 4.20 0.68 มาก

							ขั้นที่	5	ประเมินผล 4.00 0.59 มาก

เฉลี่ยรวม 4.06 0.66 มาก
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	 ตารางที่	1	แสดงให้เห็นว่า	การจัดการเรียน

รูแ้บบสบืเสาะหาความรูข้องนสิติครวูทิยาศาสตร์	มี

ความคาดหวังต่อการจัดการเรียนการสอนแบบ 

สบืเสาะหาความรูอ้ยูใ่นระดบัมากทีส่ดุในทกุขัน้การ

สอน	แต่ความคิดเห็นต่อสภาพจริงของการจัดการ

เรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้อยู่ในระดับ

มากทุกขั้นการสอน	 โดยที่ขั้นเร้าความสนใจมี 

ค่าเฉลี่ยน้อยที่สุด

	 2.	 นิสิตครูวิทยาศาสตร์มีระดับความเข้าใจ

ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนทั้งโดยรวมและรายด้านอยู่

ในระดับมากที่สุด	ดังแสดงในตารางที่	2

ตารางที่ 2	ความเข้าใจในเนื้อหาผนวกวิธีสอนของนิสิตครูวิทยาศาสตร์

ความเข้าใจในเนื้อหาผนวกวิธีสอน Mean SD ระดับความเข้าใจ

							ด้านศาสตร์การสอน 4.77 0.43 มากที่สุด

							ด้านบริบท 4.63 0.56 มากที่สุด

							ด้านความรู้ 4.70 0.53 มากที่สุด

เฉลี่ยรวม 4.70 0.51 มากที่สุด

	 เมื่อสังเกตการสอนก็มีความสอดคล้องกับ

การสอบถามทั้งความคิดเห็นและความเข้าใจใน

เนื้อหาผนวกวิธีสอนพบว่า	 การจัดการเรียนการ

สอนเน้นการเขียนแผนการจัดการเรียนรู ้แบบ 

สบืเสาะหาความรู้	5	ขัน้	ตามทีไ่ด้ศกึษาเทคนคิและ

วิธีการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้จากการเรียน

ตามหลักสูตรผ่านรายวิชาที่เป็นทฤษฎี	เมื่อปฏิบัติ

การสอนในสถานศึกษาก็ได้รับการปรับแผนและ

ปรับเปลี่ยนวิธีการเขียนให้สอดคล้องกับธรรมชาติ

ของผูเ้รยีนและบรบิทการจดัการเรยีนรูต้ามทีส่ถาน

ศึกษากำาหนด	 โดยมีครูพ่ีเล้ียงคอยดูแลและให ้

คำาแนะนำาตามความเหมาะสม	ดังบทสัมภาษณ์	

 “ผมซเีรียสมากครบั เพราะผมเป็นคนเป๊ะ แต่

ครูพี่เลี้ยงเป็นคนง่ายๆ ครูพี่เลี้ยงน้นการสอนตาม

แผนครับ”(กรณีศึกษา	 1;	 สัมภาษณ์เม่ือ	 24	

ธันวาคม	2558)

 “การจัดการห้องเรียนปกติใช้ได้ จัดการง่าย

กว่าห้อง Gifted แม้แต่ครูพ่ีเล้ียงเข้าไปสอน บาง

ครั้งเด็กยังไม่สนใจเลย”	(กรณีศึกษา	2;	สัมภาษณ์

เมื่อ	24	ธันวาคม	2558)

	 เมื่อวิเคราะห์แผนการจัดการเรียนรู้พบว่า	

การเขยีนจดุประสงค์การเรยีนรูใ้นแผนยงัไม่ชดัเจน	

การเขียนสาระสำาคัญยังไม่กระชับ	การจัดกิจกรรม

การเรยีนรูค่้อนข้างจำากดั	การสร้างเครือ่งมอืวดัและ

ประเมนิผลไม่ชดัเจนตามหลกัการประเมนิการเรยีน

รูแ้ละไม่สอดคล้องเชงิสภาพจริงกบัการจัดการเรยีน

การสอน	 แม้ว่านิสิตครูมีความแม่นยำาในเน้ือหา

สาระแต่ยังขาดความม่ันใจในการสอน	 และยังมี

ความกังวลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน	 ซึ่ง

การรู ้ทฤษฎีทางการศึกษาและความแมนยำาใน

เนื้อหาสาระก็อาจจะช่วยได้	แต่ในเชิงปฏิบัตินั้นผล

การศึกษาสะท้อนให้เห็นว่ามีปัญหาด้านการนำา

เนื้อหาผนวกวิธีสอนไปปรับใช้ในการจัดการเรียน

การสอน	ดังบทสัมภาษณ์

 “ที่เรียนคณะวิทยาศาสตร์ 4 ปี เพื่อสร้าง 

concept ให้ตัวเองเข้าใจ แต่ไม่สามารถสอนให้เรา

ถ่ายทอดให้คนอื่นเข้าใจได้” (กรณีศึกษา	 1;	

สัมภาษณ์เมื่อ	24	ธันวาคม	2558)

 “กลัวสอนไม่ทันมากเลยค่ะ กิจกรรมเยอะ

มาก กังวลเกี่ยวกับการสอน”	 (กรณีศึกษา	 2;	

สัมภาษณ์เมื่อ	24	ธันวาคม	2558)

  “หนูยังเป็นกังวลค่ะ เด็กบางคนเขาก็เรียน

พิเศษมาจากข้างนอกแล ้ว” (กรณีศึกษา	 3;	

สัมภาษณ์เมื่อ	24	ธันวาคม	2558)
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สรุปและอภิปรายผล

	 1.	 นิสิตครูวิทยาศาสตร์มีความคาดหวังต่อ

การจดัการเรยีนการสอนแบบสบืเสาะหาความรูท้ั้ง

โดยรวมและรายขั้นการสอนอยู่ในระดับมากที่สุด	

แต่ความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนการสอนแบบ

สืบเสาะหาความรู้สภาพเป็นจริงทั้งโดยรวมและ 

รายขั้นการสอนอยู่ในระดับมาก	 ที่เป็นเช่นนี้อาจ

เนื่องมาจากกระบวนการบ่มเพาะทางการศึกษา

ต้องการให้ผู้เรียนรู้จักการตั้งเป้าหมาย	ซึ่งจะทำาให้

ผูเ้รยีนคดิหาแนวทางเพือ่นำาไปสูก่ารปฏบิตัทิีบ่รรลุ

เป้าหมายได้	เป็นไปตามธรรมชาติของการเรยีนการ

สอนวิทยาศาสตร์ที่เน้นการสืบเสาะหาความรู้	โดย

อาศัยปรัชญาการศึกษากลุ่ม	Constructivism	ทั้งนี้	

มีความเชื่อเป็นพ้ืนฐานว่าผู ้เรียนสามารถสร้าง

ความรู ้ได้ด้วยตนเอง	 เมื่อครูจัดสถานการณ์ที่

กระตุ ้นให ้ผู ้ เรียนเกิดความสนใจตามวัยและ

ธรรมชาต	ิ(วณีา	ประชากลู	และประสาท	เนอืงเฉลิม.	

2559)	 ความคาดหวังจึงเป็นแรงผลักดันให้นำาการ

จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้	 5	 ขั้น	 ตาม

ทฤษฎีมาปรับใช้ให้สอดรับเน้ือและกิจกรรมการ

เ รียนการสอน	 เนื่ อ งจาก เป ็นวิ ธี ก ารที่ นั ก

วิทยาศาสตร์นำามาใช้ค้นคว้าและหาความรู้ต่างๆ	

	 การตัง้ความคาดหวงัไว้สงูเป็นสิง่ดเีมือ่มกีาร

วางแผนก่อนทำาสิ่งใด	 และเมื่อได้ลงมือกระทำาอาจ

ไม่เป็นตามที่พึงประสงค์	การจัดการเรียนการสอน

ก็เช่นกันอาจพบอุปสรรค	 ปัญหา	 และความกังวล

เกี่ยวกับสภาพที่เป็นจริง	 ความคาดหวังต่อการ

จดัการเรยีนการสอนแบบสืบเสาะหาความรูท้ัง้โดย

รวมและรายขั้นการสอนอยู่ในระดับมากที่สุด	 แต่

ความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนการสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู้สภาพเป็นจรงิทัง้โดยรวมและรายขัน้

การสอนอยู่ในระดับมาก	 ซ่ึงเป็นสิ่งท่ียอมรับได้

ว่าการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์แบบสืบเสาะ

หาความรูเ้หมาะกบัห้องเรยีนวทิยาศาสตร์	หากแต่

สภาพการจัดการชั้นเรียนน้ันอาจไม่เป็นไปตามที่

ตั้งเป้าหมาย	 	 อย่างไรก็ตาม	ผลของความคิดเห็น

เป็นเช่นนี้ก็ย่อมส่งผลดีในด้านการพัฒนาตนเอง	

ยอมรบัสภาพและมุง่มัน่ให้การจดัการเรยีนการสอน

บรรลหุรอืใกล้เคยีงกบัความคาดหวงัตามทีป่ระสงค์	

ผลของการพัฒนาจะทำาให้เกิดการปฏิรูปตนเอง 

จนนำาไปสู่ความเป็นครูมืออาชีพในที่สุด	

	 2.	 นิสิตครูวิทยาศาสตร์มีระดับความเข้าใจ

ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนทั้งโดยรวมและรายด้านอยู่

ในระดับมากท่ีสุด	 ท้ังนี้	 เนื่องจากการจัดการเรียน

การสอนเน้นการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้แบบ

สืบเสาะหาความรู้	5	ขั้น	ตามที่ได้ศึกษาทางทฤษฎี

มาก่อนหน้านี้โดยมีครูพี่เลี้ยงคอยดูแลและให้คำา

แนะนำาในการปฏิบัติการสอนในสถานศึกษา การมี

ระบบพี่เลี้ยงคอยช่วยเหลือแนะนำาอย่างใกล้ชิด	

ทำาให้เกดิการแลกเปลีย่นเรยีนรูท้ัง้ความคดิ	ทกัษะ	

และประสบการณ์ทีจ่ำาเป็น	(Buaraphan.	2007)	เมือ่

สังเกตการเรียนการสอนในชั้นเรียนของนิสิตครูมี

ความแม่นยำาในเนื้อหาสาระทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก

การเรียนรายวิชาทางวิทยาศาสตร์ได้รับถ่ายทอด

และบ่มเพาะผ่านรายวิชาที่ลงทะเบียนในระดับ

ปรญิญาตรตีามสาขาวิชาทีถ่นดั	แต่การเรยีนรูแ้บบ

แยกย่อยและลงลึกในรายละเอียดจะทำาให้นิสิตครู

ขาดการมองแบบเชื่อมโยงและบูรณาการสู่การ

จัดการเรียนการสอนได้ค่อนข้างยาก	 จนบางครั้ง

อาจละเลยธรรมชาติของวิทยาศาสตร์	 (พฤฒพร	

ลลิตานุรักษ์	 และ	 ชาตรี	 ฝ่ายคำาตา.	 2554)	 ทำาให้

ขาดความมัน่ใจในการสอน	แต่ไม่ใช่ในเนือ้หาทีส่อน

เสียทีเดียว	หากแต่เป็นการนำาจิตวิทยาในชั้นเรียน	

และศาสตร์การสอนในทางทฤษฎทีีไ่ด้รบัการพฒันา

ภายในช่วงระยะเวลาเพียง	1	ปีการศึกษา	มาปรับ

ใช้ยังไม่สมบูรณ์นัก	

	 เมื่อวิเคราะห์แผนการจัดการเรียนรู้พบว่า	

การเขยีนจดุประสงค์การเรยีนรูใ้นแผนยงัไม่ชดัเจน	

การเขียนสาระสำาคัญยังไม่กระชับ	การจัดกิจกรรม

การเรยีนรูค่้อนข้างจำากดั	การสร้างเครือ่งมอืวดัและ

ประเมนิผลไม่ชดัเจนตามหลกัการประเมนิการเรยีน

รูแ้ละไม่สอดคล้องเชงิสภาพจรงิกบัการจัดการเรยีน

การสอน	ที่เป็นเช่นนี้อาจเนื่องมาจาก	การเรียนใน
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ระดับปริญญาตรีทำาให้นิสิตครูมีความแม่นยำาและ

ม่ันใจในเนือ้หาทีส่อน	หากแต่ขาดทกัษะในทางการ

ศึกษา	 เนื่องด้วยระยะเวลาเรียนในภาคทฤษฎีที่

ค่อนข้างจำากดั	และการเร่งรดัเขยีนแผนการจดัการ

เรียนรู้และนำาวิธีการสู่ภาคปฏิบัติในสถานศึกษา

ตามระยะเวลาที่หลักสูตรกำาหนด	 ส่งผลให้นิสิตครู

เกิดความกังวลต่อการฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู	

ดังงานวิจัยของกมลวรรณ	คล้ายวงษ์	(2554)	ที่ได้

ศึกษาผลของโปรแกรมการสอนแบบสืบเสาะ

หาความรู้ผ่านกระบวนการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกับ

เนื้อหาและการออกแบบการเรียนรู ้ที่เน้นความ

เข้าใจของนิสิตวิชาชีพครูชีววิทยา	จำานวน	11	คน	

ซึ่งพบว่า	 นิสิตครูมีความรู้ในการวางแผนการสอน

ปฏิบัติการค่อนข้างน้อย	 ส่วนใหญ่เน้นด้านเนื้อหา

สาระ เป ็ นหลั ก 	 ขาดการบู รณาการทั กษะ

กระบวนการ	ผูเ้รยีนมส่ีวนร่วมกบัการเรยีนการสอน

ระดับตำ่า	เน้นการบรรยายตามสภาพ	แต่เมื่อได้รับ

การพฒันาตนเองตามโปรแกรมการพฒันาแล้วเกดิ

การเปล่ียนแปลงท้ังความรู้	 และทักษะท่ีมีต่อการ

สอนแบบสบืเสาะหาความรู	้แต่งานวจิยันีก้ลบัไม่ได้

ศึกษาความเข้าใจในเนื้อหาผนวกวิธีสอนของนิสิต

ครู	 ซึ่งมีความสำาคัญต่อความคิด	 ความเชื่อ	 และ

แสดงออกเป็นพฤติกรรมการสอนวิทยาศาสตร์	

โดยที่การเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้น้ัน

เป็นท้ังการพฒันาความคิดและการทกัษะการเรยีน

การสอนที่จำาเป็นต่อผู้สอนและผู้เรียน	 (ประสาท	

เนืองเฉลิม.	 2558ก)	 สิ่งเหล่าน้ีอาจต้องทำางาน

ประสานประโยชน์ร่วมกนัระหว่างมหาวทิยาลยัและ

สถานศึกษาในการเสริมภาคทฤษฎีอย่างเข้มข้น

และฝึกปฏบิตักิารเรยีนการสอนอย่างเข้มแขง็	หาก

นิสิตครูเกิดความคลาดเคลื่อนในเร่ืองการเขียน

แผนการจดัการเรียนรู	้และการจัดการเรียนรูเ้นือ้หา

ผนวกวธิสีอนกจ็ะส่งผลต่อคณุภาพครวูทิยาศาสตร์

ในอนาคต	(Tamir.	1988)	

ข้อเสนอแนะ

 ข้อเสนอแนะในการน�าผลการวิจัยไปใช้

	 1.	 การวิเคราะห์แผนการจัดการเรียนรู้ร่วม

กับการสังเกตกิจกรรมการเรียนการสอนจะช่วย

สะท ้ อนความ เข ้ า ใ จ ในการจั ดการ เ รี ยนรู ้

วิทยาศาสตร์แบบสืบเสาะหาความรู้	 แต่นิสิตครูยัง

ขาดความเข้าใจในการนำาแผนการจดัการเรยีนรูไ้ป

สู่การปฏิบัติได้จริง	 เช่น	 การเขียนแผนการจัดการ

เรยีนรูท้ีไ่ม่สอดคล้องกนั	การสร้างเครือ่งมือประเมนิ

การเรียนรู้	 การนำาเทคนิคและนวัตกรรมการเรียน

การสอนสู่ห้องเรียน	 การปรับใช้จิตวิทยาการเรียน

การสอน	ดงันัน้	ควรเพิม่เตมิทกัษะทีจ่ำาเป็นดงักล่าว

ผ่านรายวิชาเรียนและให้ฝึกปฏิบัติมากขึ้นก่อนฝึก

ปฏิบัติการเรียนการสอนในสถานศึกษา	

	 2.	 การลงทะเบียนเรียนรายวิชาต่างๆ	 ใน

มหาวทิยาลยัมกัมุ่งเน้นทฤษฎีเป็นส่วนใหญ่	ดงันัน้	

ควรมีการกำาหนดกิจกรรมระหว่างเรียนให้นิสิตครู

ได ้ไปสังเกตการสอนและทดลองสอนบ้างใน

โรงเรียนที่นิสิตจะไปปฏิบัติการสอนจริง	 เพื่อจะ

สัมผสัปัญหา	วางแผนแก้ไขปัญหา	และหาแนวทาง

การปฏิบัติงานในสถานศึกษาล่วงหน้า

ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป

	 1.	 ควรมีการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่าง

ความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนการสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู้กับเจตคติต่อการเรียนวิทยาศาสตร์

ของผู้เรียน

	 2.	 ควรมีการศึกษาและพัฒนารูปแบบ 

ความเข้าใจในเนื้อหาผนวกวิธีสอนของนิสิตครู

วิทยาศาสตร์
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